__Den Zweisprachenunterricht_

__entwirren - aber wie?

Es wurde schon sehr viel geschrieben {iber Schulproble-
me im Zusammenhang mit unserer Mehrsprachigkeit, auch
in der Presse der Lehrergewerkschaften. Allerdings
ohne greifbares Resultat. Denn auf allen entscheiden-
den Ebenen, vom Erziehungsministerium iber seine Be-
ratergremien (z.B. das Inspektorenkollegium) zu den
Lehrergewerkschaften fehlt bis heute ein umfassendes
Angehen des Problemes, das den klaren Willen auch nur
einer dieser Stellen erkennen liesse, die katastro-
phale Situation grundlegend zu dndern. Die Hauptver-
antwortlichen, unsere nationalen Politiker, kennen

die Schwierigkeiten wohl - sie sind nicht zu iiberse-
hen-, stehen aber unter dem alleinigen Druck ihrer
Luxemburger Wahler oder scheuen eine umfassende Re-
form, weil sie a priori die Resistenz eines konserva-
tiven Lehrkérpers filirchten. Sie konnen es sich leisten
alles beim alten zu lassen. .

Die notwendige Diskussion scheint also blockiert.

Zum. Nachdenken ...

NICHT SCHWEIGEN!

Schweigende Mehrheit zu sein, ist witz-
los. Man kann sich auch schweigend den
Mund verbrennen. Wer schweigt, stimmt
zu, und die Erziehungsdiktatoren unse-
rer Zeit besorgen den Rest. Blofle Zu-
schauer sind Mitmacher, die sich selbst
anschwindeln. Cr

in: L.W. 441080

Wir wollen mit unseren beschrdnkten Mitteln versuchen
sie anzukurbeln. Nicht etwa, weil wir fertige Patent-
rezepte anzubieten hdtten - die Situation ist so kom-
plex, dass das Ei des Kolumbus in diesem Zusammenhang
wohl eher zum Stein der Weisen gerdt. Letzthin werden
also viele Fragen offenbleiben. Doch es steht zuviel
auf dem Spiel, als dass wir nicht mit allen uns zur,
Verflgung stehenden Mitteln versuchen miissten, die

uns lber den Kopf wachsenden Probleme endlich am rich-
tigen Ende anzupacken.

Unsere Ldsungsvorschldge (siehe unten) gehen von drei
u.E., wichtigen Voraussetzungen aus:

1) Unsere Zweisprachigkeit
muBl erhalten bleiben

aus einleuchtenden politischen, wirtschaftlichen
und kulturellen Ursachen. Auch wenn die einzige
kindgemdsse Ldsung (zumindest flir die Primirschu-
le) das Erlernen einer einzigen Sprache sowohl
flir Luxemburger als fir Ausldnder wire, ist dies
aus einsichtigen Griinden nicht mdéglich. Das Ziel
des Sprachunterrichtes ist also klar: JEDER SOLL
SOWOHL DIE DEUTSCHE WIE DIE FRANZOESISCHE SPRACHE
MOEGLICHST UMFASSEND BEHERRSCHEN. Dieses Ziel

()

wird mit unsern heutigen Methoden offensichtlich
nicht erreicht: Nur filir eine kleine Zahl unserer
Einwohner, die sog. Elite, sind beide Sprachen
tatsdchlich als’ Kommunikationsinstrument brauch-
bar. Die Hauptu-rsache dafiir 1iegt unserer Mei-
nung nach in der schon weiter oben angesprochenen
Tatsache, dass beide Sprachen in der Schule in
einem Abstand von knapp 15 Monaten angegangen
werden, keine der beiden sich also in angemesse-
ner Zeit geniigend festigen kann, um als Ausdrucks-
mdglichkeit in Frage zu kommen.

WIR GEHEN DESHALB IN ALLEN FAELLEN DAVON AUS, DASS
MINDESTENS WAEHREND DER DREI ERSTEN SCHULJAHRE DER
SPRACHENUNTERRICHT SICH AUF EINE EINZIGE SPRACHE
KONZENTRIEREN MUESSTE. Bis zum Alter von 15 Jah-
ren bleiben dem Schiiler dann immerhin noch 6 Jah-
r2, die Zweitsprache zu erlernen, was dank der
grosseren Reife, dem gesteigerten Auffassungsver-
midgen und der verstdrkten Motivation zumindest

im gleichen Masse moglich sein diirfte als im ak-
tuellen System. Wihrend dieser Zeit kann die Erst-
sprache vertieft werden und als Umgangssprache

in Ausdrucksfdchern dienen. Wir sind uns bewusst,
dass das Problemfeld um die multilinguale Erzie~
hung wissenschaftlich zwar kaum erforscht, aber
ziemlich umstritten ist, dass das "Luxemburger
Mode11" jedoch zur Geniige bewiesen hat, dass es
hier und jetzt untauglich ist, besonders auch,
weil bei dem gleichzeitigen Erlernen zweier Spra-
chen wichtige Interferenzprobleme bei uns nicht
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auch nur ansatzweise erforscht, geschweige denn
in den Lehrmethoden beriicksichtigt sind. Ein Kind
von 8 Jahren darf nicht einfach zur Sprachenlern-
maschine degradiert werden.

2) Dem hohen Auslinderanteil
in vielen Klassen muB
Rechnung getragen werden

JEDES Kind hat ein Anrecht auf eine ihm angepass-
te Schule. Der inzwischen abgegriffene Satz von
Max Frisch iliber die Gastarbeiter: "Win alefen Ar-
beiten - es kamen Menschen" ist jedoch in Luxem-
burg immer noch Anklage. Zum ersten Skandal, der
beispiellos hohen Gastarbeiterzahl, die Luxemburg
aus wirtschaftlichen Ursachen herbeizog, kommt ein
zweiter hinzu, der den meisten von uns nicht mal
bewusst ist: die systematische Unterdriickung von
Muttersprache und kultureller Eigenart eines Vier-
tels unserer Einwohner. ‘

Dans le but de favoriser 1'augmentation du
nombre des naturalisations, 1'insertion so-
ciale des immigrants sera facilitée: attri-
bution de logements & bon marché (en évitant
1a concentration des étrangers par quartiers)
enseignement de la langue luxembourgeoise
aux étrangers et surtout a leurs enfants,
aide publique & la poursuite des études pour
les enfants étrangers, (bourses),...
Inversement, en dépit des pressions tout
a fait compréhensibles qui pourront s'exer-
cer sur lui, le Gouvernement grand-ducal
devra refuser 1'adoption de mesures qui per-
mettraient aux étrangers de développer leurs
particularismes (enseignement en lanhgue
étrangére dans les écoles par exemple).

dans: La démographie du Luxembourg
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Leitsatz unseres Erziehungssystems muss sein, JB-
DEM Kind gleichwertige Ausgangsmdglichkeiten zu
bieten. Wir brauchen Respekt vor dem Anders-Sein
des Ausldnderkindes. Die Schule ist keine Fabrik,
die Luxemburger herstellien soll, sondern muss je-
dem die Mdglichkeit bieten, sich zu entfalten.
Das ist nur mdglich, wenn wir akzeptieren, dass
auslidndische und luxemburgische Kinder verschie-
dene Voraussetzungen und Eigenarten mitbringen
und dem auch Rechnung tragen. Jeder soll sich in
der Schule wohlfiihlen, ausdriicken, frei flihlen
kdnnen und danach selbst eine bewusste (nicht er-
zwungene) Wahl treffen kinnen: zum einen, sich
-einen Beruf zu wdhlen, der seinen Fdhigkeiten und
Wiinschen entspricht und nicht nur einziger Ausweg
aus einem blind selektiven Schulsystem ist, zum
andern, unser Land zu verlassen oder nicht. Dass
das moglich ist, zeigt die Europaschule: das Kind
eines italienischen Europabeamten etwa wird nicht
gezwungen, sich so oder so zu integrieren.

Wir miissen uns damit abfinden, dass viele Gastar-

"Que devient 1'enfant qui est confronté quoti-
diennement avec les exigences souvent contra-
dictoires de plusieurs cultures? Qui se voit
successivement et méme simultanément "valable"
ou "non valable", "bon" ou "mauvais" lorsqu'il
assume tel ou tel comportement “chez lui" ou
"chez nous"? Ces enfants se comptent par di-
zaines de milliers. Nous ne parlons pas de

. confrontations culturelles superficielles,

- telles que les mass-media les "provoquent";
nous exposerons le cas de conflits habituels,
profonds....

De quels moyens disposons-nous pour transfor-
mer la double et contradictoire appartenance
culturelle de beaucoup d'enfants (les immigrés
les réfugiés...) en richesse? Que faisons-
nous pour nous persuader que notre culture
est "autre" sans étre "meilleure" et que le
contact avec celui qui est différent est tou-
jours porteur d'enrichissement, nous faisant
redécouvrir nos "possibilités atrophiées"?
L'enfant biculturel peut nous apporter beau-
coup de ses expériences si 1'on ne 1'oblige
pas & une acculturation au prix d'une décul-
turation...."” P.A. van Niele

beiter sich nicht klar dariiber sind, ob sie nur
ein paar Jahre oder immer im Land bleiben werden.
Dies darf nicht als Vorwand dazu dienen, nichts
zu unternehmen oder sich auf Kurse in ihrer Mut-
tersprache drei Monate vor ihrer Heimkehr zu be-
schranken. (Wie das Erziehungsministerium vor-
schldgt, doch nicht ausfihrt). Unsere Schule darf
nicht so beschaffen sein, dass sie von vorneherein
einem Gastarbeiterkind einen der beiden Wege ver-
sperrt oder nur auf einen einzigen ausgerichtet
ist.

journal, 9.8.77 W Huciors

3) Entfaltungsméglichkeiten
fur jeden

sind nur mdglich in einer Schule, die vor allem
auf die Kreativitdt des Kindes zentriert ist. Eine
Entwirrung unseres Sprachenunterrichtes soll kei-
neswegs Zeit freistellen fiir verstdrkten Sprachen-
drill, sondern fir Ausdrucksschulung in allen Be-
reichen, auch dem manuellen, Zeit, die Erlebnis-
welt des Schiilers stdrker zu berilicksichtigen, den



Ihe wercht von der Nerm ab dnd zwar
in alle Himmelsrichtongen. Hier solft thv lrnen,

nach obem abzuwe chen'!
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Aufforderung zur Chancengleichhelt

miind1ichen Ausdruck aufzuwerten, Zeit fiir Projekt-
unterrricht, fir Gruppenarbeit, Unterrichtsgange
usw. usw. (siehe Kasten S.8 ) Konkrete Beispiele
fiir solche Unterrrichtsmethoden, die denen unse-
rer trockenen Lehrschule diametral gegeniiberstehen,
gibt es im Ausland seit Jahren mehr als genug.
Luxemburgische Lehrer und Kinder konnen bis dato
davon nur trdumen.

Im folgenden wollen wir versuchen in drei Hypothesen
Losungsmiglichkeiten fiir unser Sprachengewirr aufzu-
zeigen, immer mit Blick auf die eben aufgezdhlten Kri-
terien. Keine davon ist, wie schon gesagt, chne Feh-
ler, alle sind nur kurz umrissen; sollen aber, im
besten Sinne des Wortes "diskutabel™ sein.

these jedoch nach verschiedenen, fedem ange-
passten Methoden. Miglichst viele an-

1 dere Fdchen wenden gemedinsam unterrich-
tet.

Den Sprachenunternicht beschrinkt asich
fin atle Kindern mindestens wihiend den
drel esten Primidrnschulfahne aud -

Deutsch, §in Auslinder und Luxemburger

Die respektive Muttersprache (Luxemburgisch, Italie-
nisch, Portugiesisch) kann als miindliches Ausdrucks-
fach in die ersten Jahre mit einbezogen werden. (Ab
zvieitem Schuljahr konnten fiir Ausldnderkinder Kurse
in ihrer Muttersprache einsetzen) Wichtig ist vor
allem, auf jede Schiilergruppe angepasste Lehrmethoden
zu entwickeln. Es wird keineswegs geniigen, ein paar
portugiesische Vornamen in eine auch noch so (fir
Luxemburger:) gelungene neue Fibel einzubringen, son-
dern Deutsch wird von luxemburgischen Kindern vor al-
lem intuitiv erfasst werden, wenn auch methodischer,
als das bis jetzt der Fall war, wdhrend Ausldnderkin-
der Deutsch systematisch als Fremdsprache erfahren.

Vorteile

- Dieses Vorgehen bedingt keine allzu grossen Ver-
dnderungen in unserm Schulsystem.

- Die meisten Fdcher, vor allem Ausdrucksfdcher, aber
auch z.B. Rechnen, konnen von einem frilhestmigli-
chen Zeitpunkt an fiir Ausldnder und Luxemburger ge-
meinsam unterrichtet werden.

- Alle Kinder erhalten auf diese Weise eine feste und
klare Basis in der deutschen Sprache, auf die ein
spater einsetzender gemeinsamer Unterricht aufbau-
en kann. -

Im Jahn 1979/80 besuchten 31 porntuglesdische’
Schilkern G4fentliche Sekundarnschulen (o0,4%).

- Es ist eher mdglich, auch fir Ausldnder, Deutsch
als Kommunikations- und Ausdrucksinstrument zu be-
nutzen. Natiirlich werden vor allem die Luxemburger
Schiiler dies in den heute sog. "Nebenfdchern" er-
fahren,

- Der Franzcs1schunterr1cht setzt zwar erst im vier-
ten Schuljahr ein, das Endresultat diirfte jedoch
besser sein (s. oben).

Nachteile

Fiir Ausldnderkinder bleiben wichtige Midngel:

- lhre Eltern kdnnen den Schreibe- und Leseunterricht
nicht verfolgen, sie haben nicht den mindesten Be-
zug zur deutschen Sprache, fiir sie gibt es zu Hause
keinen deutschen "bain linguistique" durch Biicher,
Zeitungen, Radio und vor allem Fernsehen. (Ausl¥n-
dischen Eltern miisste verstdrkt die Mdglichkeit
geboten werden, sich an der Schule zu interessie-
ren, z.B. durch Anbieten von Parallelkursen in
Deutsch!)

- Deutsch ist wéiter von ihrer Muttersprache entfernt
als etwa Franzdsisch.

- Ihre kulturelle Eigenart wird ungeniigend respek-
tiert.

- Sie missen in einer Fremdsprache lesen und schrei-

_ ben Ternen.

(Drehen wir den Spiess um und stellen wir uns vor,
wir Luxemburger miissten dasselbe auf Franzbsisch
fertigbringen:)

In der Europaschule

Leant jedes Kind in sediner Mutternsprache
Lesen und schreiben, auf §ranzésisch, wie-
derlindisch, englisch, (talienisch, ddnisch,
ab Septemben dieses Jahnes in ghiechisch
und ab ndchstem Jahrn in portugliesdsch.
Anhand des Beispiels der englfischen Seltion
hiern der AbLauf dern 7 ensten Schuljahre:
2 Jahne Vorschule, 4in dern Muttersprache
5 Jahne Paimirnschule:
1.+2. Schuljahr: Muttewsprache, 45 mn/Tag
1. Fremdsprache, 30 mn/Tag
3,4.+5. Schufjahn:
Muttersprache; Fremdsprache 45 mn/Tag

Die Fremdsprache wind vorn allem mit Hilfe
zahlreicher audio-visuellen Mitted erarbed-
Let, den schrdlgtliche Ausdruck setzt enst
im 3.Schuljahn ein.

Unterrnichts fdcher sind neben den Sprachen:
Mathematik, Geographie, Geschichte, Umwelt-
enziehung, Musik, Tuinen, Religion und Mo-
nak.

Ein Nachmittag pro Woche (st dem Basteln,
den Kunsterziehung vonrbehalten. Hien, wie
auch beim Fremdsprachenunternicht, arbeditet
jedes Kind in edinen multinationalen Gruppe.

Die zweite Fremdsprache sefzt ensit im zwed -
Zen Jahn des Sekundarunterrichtes edn.

®



Hypo-
these
2

Vorteile

Den Sprachenunterviicht §in Luxemburgen

Kinden beschrdnkt sich wihrend der dred
ewsten Jahne auf Deutsch, §irn Ausldnden-
kinder auf Franzésisch. Danach enst

setzt Deutsch §in Auslinder und Fran-
zésdsch §lin Luxemburger ein. Ausduucks-
gdcher wenden gemeinsam unterviichtet,
(siehe erste Bemerkungen zu Hypothese 1)

- Dieses Vorgehen respektiert in verstdrktem Masse
die unterschiedlichen Ausgangspositionen der ver-
schiedenen Nationalitdten.

- Vor allem Ausldnderkinder erleben eine fiihlbare Er-

leichterung.Franzosisch steht ihrer Muttersprache
(Italienisch, Portugiesisch,) ndher, die Eltern

konnen sie unterstiitzen.

- Ausdrucksfdcher (Musik, Zeichneﬁ und Basteln, Tur-
nen) miissen zwar zweisprachig gefiihrt werden, ver-
helfen aber jedem Kind zu gesteigertem Ausdrucks-

vermdgen.

- Im postprimdren Unterricht kann ein tatsdchliches
Gleichgewicht hergestellt werden, d.h. Luxemburger
und Ausldnder haben im Endeffekt gleich grosse
Kenntnisse in beiden Sprachen.

Nachteile

- Es ist schlechter moglich, verschiedene Fdcher ge-

meinsam zu unterrichten
Heimatkunde).

(Rechnen, Sachunterricht,

- Es gibt grossere Umstell- und Organisationsproble-
me, besonders in kleineren Ortschaften.

- Sprachenunterricht bleibt auch im vierten Schuljahr

und danach fir Luxemburger und Ausldnder getrennt.

Fortsebzung S.14

Le bilinguisme au

secours des... élus

Pourra-t-on trouver les
moyens d'une meilleure inté-
gration des immigrés dans les
pays qui les accusiilent? Et {out
d'abord une meilieure intégra-
fion aux populations des villes|
ou se trouvent ces étrangers? }
Les municipalités sont directe-
ment concernées par ce pro-
bléme; la Fédération mondiale
des villes jumelées et le Centre
mondial d'information sur I'édu-
cation bilingue viennent d'y
consacrer plusieurs journées
de réflexion & Saint-Vincent
d’Aoste (ltalie).

Le langage est évidemment
I'un des tout premiers handi-
caps pour les travailleurs mi-
grants face a la langue du pays
d’accueil, mais aussi pour les
minorités régionales & qui est
imposése une langue majoritaire.

Comment améliorer 1a situa-
tion de ces enfants portugais
parachutés dans une classe de
petits Frangais ou tout Vensei-
gnement est congu pour des
enfants de langue matemelie
francaise. Leur bilinguisme est
un handicap, parfols méme
considéré comme une tare au
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lieu d'étre pris comme un capi-
tal linguistisque et culturel.

L’autre méthode, qui consiste
& regrouper entre eux des en-
fants de migrants pour consti-
tuer des classes voire des éco-
les homogénes pour minoritai-
res, débouche sur une discrimi-
nation qui ne permettra pas une
intégration, mals ay contraire la
création d'un ghetto socio-
culturel.

Plusieurs maires ou conseik
lers municipaux, responsables
dans leur ville de I'organisation
de Venseignement en primaire
et en maternelle, ont voulu trou-
ver une troisiéma voie.

Leurs propositions sont peut-
étre un peu utopistes et il serait
intéressant de savoir si les élus
taliens, francails, anglais, sué-
dols, malis aussi soviétiques,
sont tous aussi désireux d'amé-
liorer la situation de leurs mi-
grants.

I} s’agirait donc, selon eux,
d'implanter progressivement un
systéme de bilinguisme, non
seulement chez les enfants mi-
granis mais aussi chez les ay-
tres, les enfants majoritaires.

Les élus ont noté, en effet, que
lorsqque les énfants majoritaires
s’expriment eux aussi, ne se-
rait-ce que partiellement, dans
la langue des autres enfants, il y
a un changement d'attitude et
le bilinguisme de I'enfant mi-
grant est alors considéré
comme une plus-value.

Dans I'attente de solutions de
ce genre, les participants au
collogue ont demandé aux
communes de concevoir des
écoles bilingues qut alent pour
premiére priorité de consolider
leur langue maternelle, mais qui
réserve également un certain
nombre d'heures de classes
communes avec les enfants ma-
joritaires. -

Au secours
des langues réglonales

Pour ce qui est des minorités
nationales, les elus ont mis eén
valeur tout l'interét du bitin-
guwsme et tous les iNCONVé-
nients du comportement gactuel
qui consiste a éetouffer les cultu-
res et les langues régionales.
Les spécialistes du bilinguisme
ont aussi expliqué que « {'en-
tant bilingue devenu adolascent
apprond mieux une {roisiéme
langue que le monolingue n'ap-
prend sa seconde langue ».

s ont ajoute que 18 bilin-
guisme était une « ouverture
sur le monde, ouverture a la

®

dittérence, pénetration par la
langue de I'autre dans le monde
de Fautre, respect de Iétran-
ger o,

Les responsables locaux ne
peuvent étre inditférents aux
comportements des immigrés
dans teur cité. Et puisqu’ils ont
des moyens d’action au niveau
des écoles et des associations
locales les promoteurs de I'édu-
cation bilingue comptent beau-
coup sur eux. Méme I'URSS
s'intéresse au probléme, a re-
connu P'un de ses représen-
tants, et elle encourage ses mu-
nicipalités a faire un. effort pour
intégrer les minorités ethniques
(M y en a une centaine en
URSS).

Enfin, un professeur de I'Uni
versité de Munich a par ailleurs
souligne le succes de l'expé-
rience de Bréme (RFA) ou les
autorités locales ont offert aux
enfants la possibilité d'une édu-
cation réellement bilingue, sans
classe séparée et dans les deux
langues, y compris I'enssigne-
ment de la langue minoritaire
aux enfants majoritaires.

Tous les participants ont sou-
haité que Ies pouvoirs locaux
fassent pression sur les autori-
tés nationsles pour que cette
question soit examinée au ni-
veau gouvernamental.

. Pominigue GERBAUD



I_Iyp O _ Jeden Leant in seiner Muttersprache
these
S

Die ersten Schuljahre kidnnen also ziemlich genau
rach dem Modell der Europaschule funktionieren.

Vorteile

- Dies ist-die einzige optimale Ldosung flr Ausldnder-
kinder.
- Jeder beherrscht seine Muttersprache als Soziali-
sationsinstrument, ehe er eine Fremdsprache angeht.
Auch Luxemburgisch kann verstdrkt in miindlicher
Form in die ersten Schuljahre eingebracht werden,
ohne schlechtes Gewissen seitens des Lehrers, wie
es heute der Fall ist. Die Muttersprache der Aus-
ldnder, die diese heute miihsam an "freien" Nach-
mittagen liben, wird in die 30-Stundenwoche einbe-
zogen.
Die Methode ermdglicht weitestgehende Differenzie-
rung flUr jede Schiilergruppe.

nen 4in- Deutsch). Ab vientem Schuljahr

unterdicht edn.,

Wihrend wir von den ,gewdhnlichen” Gastarbeiterkindern
eine Integration ganz gleich wie verlangen, wird fiir die
Funktionarskinder auf Kirchberg eine Integration gar nicht
arst mal geplant. Der adaptierte Kirchbergunterricht ermdg-
licht, dadurch daB er nicht aligemsin angewandt wird, die
Errichtung eines neuzeitlichen Kastensystems, in dem nach
wie vor die Kleinen unten und die GroBen oben bleiben. .

Es kann aber nur eine Frage der Zeit sein, wie lange sine
demographische Ubermacht diese Diskrepanzen und Unge-
rechtigkeiten hinnimmt.

b in: £ 17.9.198

Nachteile

Eine strikte Trennung nach Nationalitdten ist no-
tig (Ghettogefahr, cf. jedoch S.7 )

- Das Einbeziehen auslindischer Lehrer in unsere
Schule ist stark umstritten.

- Je mehr Nationalitdten, je grisser die Organisa-
tionsprobleme.

- Auslinderkinder lernen, zumindest in der Primar-
schule, kein Deutsch.

*

Wir wollen bewusst auf eine vierte Hypothese, n@mlich
das Miteinbeziehen von Italienisch oder Portugiesisch
auch 4in Luxemburger in der Primdrschule verzichten,
da damit die Probleme unilberwindlich wiirden. Im Aus-
land werden jedoch Experimente in dieser Richtung
ver;}?rkt durchgefiihrt. (siehe Artikel aus "La Croix"
$.13 ). %

Auf jeden Fall milsste jedoch ab sofort der Unterricht
der Muttersprache des Fremdarbeiterkindes in die Lu-
xemburger Schule integriert werden. Dies scheint

zwar auf den ersten Blick zu dem schon Gesagten wi-
dersprilchlich , jedoch nur, wenn man - wie die Ver-
antwortlichen bis dato - den jetzt schon bestehenden

Lesen und schreiben. (Luxemburgen Ler-

setzt fin alle gemeinsamer Franz6sisch-

In den Primdnschulen von Rotterdam ist ab

2. Schuljahn 1/2 Tag pro Woche, ab 3. Schut-
jahn 1 Tag (5 .12 S8tunden) pro Woche den
Mutternsprache und Kultur den Auslinderkinder
vorbehalten.

Fin jedes Schuljahn (st ein anderer Wochen-
tag vongesehen, an dem austindische Kinder
die von Lehnean ihnes Heimatlandes gehalte-
nen Kwwse besuchen, ohne dass dawunter die
hotldndische Schule oden ihne Freizeit fLedl-
den withden.

und allgemein verbreiteten Mutterspracheunterricht
an den freien Nachmittagen Ubersieht. Er iiberlastet
eindeutig, wie schon beschrieben, die Ausldnderkin-
der. Die Integration ist umso wichtiger, da die El-
tern diesem Unterricht (den sie, im Gegensatz zu un-
serer Schule, verstehen und kennen) und damit auch
der Luxemburger Schule den ihr zustehenden Stellen-
wert beimessen wiirden.

Wichtig scheint uns bei allen Hypothesen vor allem
die ndtige FLEXIBILITAET. Die Situation ist ndmlich
grundlegend anders in grgsseren Ballungszentren als
in kleineren Ortschaften oder Dorfern im Oesling, der
Ausldnderanteil variiert sehr stark. Unser Sprachen-
unterricht muss zwar so oder so iiberdacht werden,
aber dariiber hinaus knnen durchaus, je nach der Zu-
sammensetzung der Klasse, andere Ansatzweisen ange-
wandt werden.

Ausserdem ist es kaum denkbar, dass die Einwanderung
in solch starkem Masse noch Jahrzehnte andauern kann.
Auch neue Lehrmethoden werden also nicht festgeschrie-
ben werden konnen, sondern immer wieder aufs neue
anzupassen sein. Wir werden zur permanenten Reform
gezwungen werden.

*
Wir freuen uns auf jede Reaktion, auf jeden Beitrag.
Unsere Schule hat sie ndtig.

Jean Boucheé
Mariette Clerf
Georges Kohnen
Serge Kollwelter
Michel Schaack
Charel Staudt
Christiane Staudt
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