Quelle place

Langue maternelle et culture
des travailleurs migrants
et de leurs enfants:

leur réserver

dans notre société et dans nos écoles?

"Dans L'éducation des engants migrants, on oppose
trop souvent "intégration” a "maintien de La
Langue ef de La culturne d'onigine" et L'on choisit
une politique, on prend des mesunres, en ponction
de L'un ou de £L'autrne, exclusivement, des termes
de cette alternative,

Ces deux attitudes aboutissent, a des choix egale-
ment Anadéquats, parce qu'elles négligent L'une
et L'authe Les pulssants elements d'interaction
dynamique qui existent entrne Les diverses commu-
nautes.

Le phénomene migratodire ne concerne pas, en effet,
Les sewls migrants, mais toute La communauté, dans
Les pays d'accuedll comme dans Les pays d'onigine.
12 s'agit d'un processus de rencontre ol chaque
cultune est internpellie, centes, mals aussi, a4
elle sait s'ouvnin @ d'autrnes expressions cultu-
nelles, ewrichie de Lewrs valewrs'.

Micheline Rey-von Allmen
(v. référence bibliographique No 5)

1. La situation conflictuelle
des travailleurs migrants
et de leurs enfants

Prendre 1a décision d'émigrer est toujours un
choix difficile et traumatisant qui se fait sous
1'effet de la contrainte (on n'émigre pas quand
on a tout pour &tre heureux). Retourner aprés des
années d'émigration dans son pays est souvent une
expérience douloureuse. Ce retour ne veut et ne
peut pas étre un retour en arriére: le migrant

a changé dans ses attitudes, ses besoins, ses
aspirations et la société d'origine a changé a
son tour.

Le séjour du migrant dans la société d'accueil
n‘est pas moins problématique, d'une part en rai-
son de sa position économique et sociale, d'autre
part en raison du tiraillement entre deux sociétés
et deux cultures. Le résultat en est moins souvent
une insertion harmonieuse dans le pays d'accueil
qu'une marginalisation et 1'aboutissement a une
sous-culture.

Pour 1'enfant de travailleurs migrants, la situa-
tion, loin de se simplifier, se complique encore:
moins familiarisé avec sa culture d'origine, il
est plus marqué par la société d'accueil sans pour
autant y étre intégré. I1 est en quelque sorte un
"apatride culturel et social” - situation diffici-
le & supporter si on ne 1'a pas librement choisie.

Un deuxiéme probléme est la différence entre les
aspirations, le mode de vie et les valeurs des pa-

13

rents, plus proches du pays d'origine,et ceux des
enfants, plus proches du pays d'accueil. Cette si-
tuation de conflit est difficile a surmonter: si
les parents poussent les enfants & s'adapter & la
nouvelle société ils s'aliénent leurs propres en-
fants, s'ils les poussent & s'adapter aux valeurs
de la société d'origine, les enfants sont déraci-
nés dans la société d'accueil. Pour ne pas étre
déchirés entre ces deux influences contraires, les
enfants sont obligés de chercher leur propre iden-
tité, conciliant les valeurs des deux sociétés.
"Faire Te pont" entre les deux cultures n'est pas
facile et les parents ne peuvent pas toujours
guider les enfants dans leur recherche d'une image
réaliste de 1'identité nationale.

Les deux sociétés en présence - société d'origine
et société d'accueil - devraient aider les migrants
et leurs enfants & résoudre les problémes créés
par la transplantation. Cela ne va pas sans 1'ac-
ceptation et le respect mutuel des richesses cul-
turelles respectives.

Les pays a longue tradition d'immigration massive,
comme le Canada et les USA ont progressivement
abandonné Teur politique d'assimilation dite du
"melting pot" pratiquée pendant plus d'un demi-
siécle. Depuis 1971, Te Canada a officiellement
adopté une politique de "multiculturalisme" et
créé un Ministére s'occupant uniquement de ces
problémes. Le pluralisme culturel existant est non
seulement accepté, mais encouragé. En Europe, le
suite p.15



Conseil des Communautés Européennes a émis une di-
rective allant dans le méme sens, invitant "Tes
Etats membres d'accueil & prendre, en coopération
avec les Etats membres d'origine, les mesures
appropriées en vue de promouvoir 1'enseignement

de la langue maternelle et de la culture du pays
d'origine desdits enfants, afin notamment de faci-
Titer Teur réintégration éventuelle dans 1'Etat
membre d'origine." (Directive du Conseil du 25
juillet 1977)

2. L'enfant du travailleur migrant
doit-i1 renoncer
d sa langue maternelle?

L'argument que les cours de langue maternelle sont
nuisibles @ 1'intégration des enfants étrangers
dans le systéme scolaire luxembourgeois est souvent
avancé par les enseignants luxembourgeois. Certes,
ces cours, situés en dehors de 1'horaire scolaire,
constituent une charge supplémentaire pour des
enfants déja fortement sollicités par le programme
scolaire normal. Mais cela veut-il dire que 1'ap-
prentissage de la langue maternelle n'est pas im-
portant? Toutes les études des Tinguistes et des
pédagogues, ainsi que toutes les recommandations
des organisations internationales vont dans Te
sens contraire. Les raisons en sont multiples:

2.1. La langue maternelle joue un rdle prédominant
dans le développement psycho-affectif de 1'individu

La Tangue utilisée par 1'enfant pour exprimer ses
premiéres émotions garde son importance tout au
long de Ta vie: méme les personnes adultes parlant
couramment une ou plusieurs langues étrangéres

ont spontanément recours & leur Tangue maternelle
dans les momentsd'émotion intense (qu'il s'agisse
d'émotions agréables, comme 1'amour, ou désagréables
comme la colére).

2.2. La langue maternelle est & la base du déve-
loppement cognitif (intellectuel) de 1'individu

C'est par elle et en elle que se développent et
se structurent nos idées et représentations per-
sonnelles. Généralement, nous ne pensons pas en
langue étrangére, mais en langue maternelle. I1
est donc indispensable que 1'instrument servant
de support & la pensée puisse se développer au-
dela du niveau d'un enfant de 6 ans (dge vers le-
quel Ta plupart des enfants d'immigrés sont da-
vantage confrontés avec une ou plusieurs langues
étrangéres qu'avec leur langue maternelle).

2.3. La Tangue maternelle est le premier moyen de
communication

La Tangue est essentiellement un moyen de commu-
nication qui permet a 1'enfant d'entrer en contact
avec son environnement. Or, il est plus facile de
communiquer en Tangue maternelle qu'en langue
étrangére. Si 1'enfant a des compétences réduites
en langue maternelle, ses possibilités de communi-
cation s'en trouveront réduites a leur tour.

2.4, La langue maternelle est un facteur important
de cohésion familiale

L'intégration harmonieuse dans le milieu familial
est importante pour tous les enfants, mais pour
les enfants étrangers plus encore que pour les
autres: la famille préserve 1'enfant du déracine-
ment. Or 1'enfant plus que ses parents, est pris
entre deux (ou plusieurs) systémes linguistiques.
Pour éviter la perte de contact et 1'aliénation
de 1'enfant de son propre milieu familial, 1'en-
fant doit pouvoir non seulement comprendre, mais
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[ Témoignage

Beaucoup de mes camarades m'ont souvent de-
mandé, 54 fe pouvais Les accompagner au
oindma ou aillewrns Les mandi, feudi et sa-
medi apris-midi; ma néponse etalt foufours
La méme: Non! Non, pourn La simple halson
que je n'avais pas Le femps! Les apr@s-midd
je Les passals assis dans un bane a appren-
dre ma Langue natale. ’

Mes camanrades me demandaient gréquemment,
pounquod fe gréquentals cette école. 145
croyalent que s4 f'étals venu au Luxembouwrg
c'etait poun y resten | ce qui serna d'all-
Louns surement Le cas), que donc fe n'avalis
pas besoin de passern mes aprnis-midi devant
des bouquins, que fe pouvais fout aussi
bien qu'eux me détendre et faire mes de-
voins en toute thanquillite.

108 avalent peut-étre raison, mais §'avoue
que {'atl &té vraiment content de particdi-
per & ces couwns de portugails Les apres-midd
Libres. Can 54 un four fe retourne La-bas,
{Tawrad La chance de pouvoir continuenr mes
ttudes nomalement. Bien sin, L y aura
des problémes aw début, mals pas autant
que 5L je n'avals pas du Toul gréquentd
cette ecole. Carn dans ce cas, f'auwrnal L'ain
d'un étrangen dans mon propre pays.
Aufound hud fe @uiA en 10% au "Lycée Tech-
nique™ et en lo~ a L'école "portugaise’.
Ce sernalt une bonne chose que de pouvolr con-
Linuern mes 8tudes portugaises & L'école
"Puxembourgeodise’, a ne pas avoirn a allen
Les apris-midi @ L'école, mals de pouvoii
friquenten quelques fois par semaine un
couns de portugals au Lycle, ce seratt vhal-
ment une bonne chose, et pas sewlement pouwr
MoA,

José Baptista

également valoriser Ta langue de ses parents.

Cette valorisation est compromise dans le pays
d'accueil du fait que la langue maternelle a un
statut social inférieur aux langues d'instruction
dominantes.

2.5. La langue maternelle est un des principaux
facteurs constitutifs de 1'identité cu?ture11§

L'enfant de migrant doit pouvoir préserver et dé-
velopper ses propres racines culturelles. Sa
langue maternelle est un des facteurs lui permet-
tant de rester en contact avec cette culture.
Tronguer un enfant de sa langue maternelie, c'est
le tronquer d'une partie importante de son identi-
té, ce qui ne manque pas d'entrainer de graves
problémes psychologiques, éducatifs et sociaux.

2.6. L'apprentissage d'une deuxiéme langue ne peut
se faire gue sur la base de la Tangue maternelle

Toutes les études de 1'UNESCO montrent que 1'ap-
prentissage d'une deuxiéme langue se fait d’autant
plus facilement que 1'enfant maitrise mieux sa
langue maternelle. De médiocres compétences en
langue maternelle ménent donc a des compétences
médiocres en deuxiéme langue. Ce phénoméne, mis

en évidence dans la plupart des recherches sur les
enfants de migrants, est qualifié de "semi-linguis-
me" ou "doppelte Halbsprachigkeit". Au Luxembourg,
le danger est d'autant plus grand que 1'enfant

est confronté presque simultanément non pas avec
une, mais avec trois langues étrangéres. L'enjeu



"Dans Le but de gavorisern L'augmentation
du nombre des natwralisations, L'insention
sociale des Ammigrnants sena facilitée:
attribution de Logements bon marché (en
euitant La concentration des Eetrangerns par
quantiens), enseignement de La Langue Lu-
xembowrgeodise aux Etrangens et suntout a
Lewrs enfants, aide publique @ La powrsuite
des études pour Les enfants etrangens
bounses),..Inversement, en dépit des pres-
sions tout a falt comprihensibles qui pour-
ront 4'exencen sun Lul, Le Gouvernement
grand-ducal devra refusen L'adoption de me-
sunes qui pexrmettraient aux Etrangers de
developper Leurs particularismes (enselg-
nement en Langue étrangére dans Les Zcoles
par exemple)." in: G. Calot,
La démographie du Luxembourg/passe,
présent et avenir, hrappornt au pré-
sident du gouvernement. (p.103),
avhil 1978,

pédagogique est évident vu que les carences lin-
guistiques empéchent 1'enfant d'acquérir une

bonne instruction et de participer a la vie socia-
le, économique et politique de Ta méme facon que
les enfants autochtones.

2.7. La langue maternelle est indispensable en
cas de réinsertion dans le pays d'origine

Personne ne sait ce qui adviendra des enfants des
migrants, ni les autorités du pays d'accueil, ni
les parents, ni les enfants eux-mémes. Mais tout
le monde sait qu'en cas de retour - volontaire ou
forcé - la connaissance de la Tangue maternelle
est T1a condition d'une réintégration dans le pays
d'origine. Sans cette connaissance, 1'enfant ris-
que d'étre déraciné une seconde fois.

Par ailleurs, la connaissance de la langue mater-
nelle permet d'étre en contact avec les événements
économiques, politiques et sociaux du pays d'ori-
gine, et par conséquent de penser au retour en
connaissance de cause.

2.8. Aprés les restrictions du droit & 1'immigra-
tion, Te droit & Ta langue maternelle et au res-

pect de 1'identité culturelle est garanti par les
organismes internationaux

Aux siécles passés, le droit & 1'immigration
n'était pas contesté. Aujourd'hui, des barriéres
ont été éleveées, et pour franchir une barriére
nationale Te migrant a besoin d'un permis de
travail et/ou d'un visa. Ce qui reste, c'est le
droit au respect de 1'identité culturelle et de la
langue maternelle. Ce droit a &té admis par tous
les pays du Conseil de 1'Europe - y compris le
Luxembourg - et par tous les états membres de
1'UNESCO - y compris le Luxembourg.

3. Qu'entend-on par "intégration"
des travailleurs migrants et de
leur famille dans notre société?

Trop souvent, les pays d'accueil choisissent la
solution de facilité: 1'immigré a choisi de venir
travailler dans notre pays, il doit donc s'adapter.
S'il ne veut ou ne peut pas, il n'a qu'a s'en aller.
Certes, cette affirmation est rarement exprimée
officiellement, mais elle occupe une large place
dans les mentalités.
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Nous avons vu que le probléme de 1'immigration
n'est pas aussi simple. Des milliers de travail-
Teurs migrants ne sont pas des pions qu'on peut
déplacer & volonté. Méme si on ne considére que
1'intérét du pays d'accueil, il importe de ne pas
créer de situation conflictuelle. I1 importe donc
que 1'immigrant et sa famille puissent s'insérer
harmonieusement dans la nouvelle société.

Cela présuppose tout d'abord la possibilité maté-
rielle de s'intégrer, possibilité qui n'est pas
toujours assurée du fait des conditions &conomiques
et sociales des travailleurs migrants (travail,
Togement, situation juridique et &conomique).

Cela présuppose également le désir de s'intégrer.
Ne désire s'intégrer que celui qui est en accord
avec la société dans laquelle il est supposé
s'intégrer. I1 est difficile de parvenir a cet
accord si le seul modéle d'intégration proposé

par la société d'accueil est 1'assimilation (ou
1'adaptation unilatérale), si le migrant n'est pas
accepté tel qu'il est, si sa culture est dévalori-
sée ou considérée comme rétrograde, si ses enfants
n'ont aucune chance de formation professionnelle,
si la famille risque d'étre renvoyée en cas de
récession.

Le seul modéle viable d'intégration est 1'accep-
tation du pluralisme culturel et Ta mise sur pied
d'égalité des différentes communautés nationales
en présence. Cela ne signifie pas nivellement
mais acceptation des différences, cela ne veut

pas dire ignorance mais valorisation de la spéci-
ficité culturelle des immigrés. L‘'hypothése inter-
culturelle implique donc une ouverture de la com-
munauté, une volonté de "faire connaissance" et de
résoudre les problémes en commun.

4. Interculturalisme et scolarisation

des enfants de travailleurs migrants

Au niveau scolaire, interculturalisme ne signifie
pas placer dans une méme classe &léves autochto-
nes et étrangers et les laisser se débrouiller

en ignorant Teurs difficultés d'adaptation spé-
cifiques. Cela ne signifie pas non plus accepter
comme inévitables Tes faibles performances scolai-
res et Te manque de chances de promotion des en-
fants étrangers.



cf. A.J. Cropley (v. référence bibliographique No
2):

"Obwohl man von edinem 'Problem' der Gasitarnbeiter-
kinden an unseren Schulen sprechen kann {und von
dem kingtigen Problem, das unmittelbar vor den
Tdn steht, da Gastarbeiterkinden in wachsenden
Zahl zun Schule kommen), heisst das nicht, die
Kindern widnen das Problem. Die Schulen sind das

Problem - die Gastarbeiterkinder haben das Probem”.

L'égalité devant 1'&ducation ne signifie pas une
éducation identique mais différenciée en fonction
des besoins des enfants. Or, les enfants des tra-
vailleurs migrants ont des besoins spécifiques et
leur scolarisation met en évidence une des grandes
carences de notre systéme éducatif:

Malgré 1'évolution pluriculturelle de notre socié-
té, 1'école ne prend pas en compte les différences
et ne s'ouvre pas aux nouvelles valeurs.

Au contraire, le seul modéle qu'elle propose est
une adaptation en sens unique: 1'enfant doit
s'adapter au systéme scolaire et aux références
culturelles du pays d'accueil. S'il échoue, c'est
son probleme. Mais le véritable probléme ne rési-
de-t-i1 pas dans la rigidité et le manque d'adap-
tation du systeme scolaire?

Que faire?

Nous avons vu 1'importance de Ta langue maternelle
sur Te plan affectif, cognitif, pédagogique et
social.

Sans cours de langue spécifiques, le développement
Tinguistique des enfants de migrants souffre des
conditions sociales dans lesquelles vivent la plu-
part des familles: du fait de 1'activité profes-
sionnelle des deux parents, parents et enfants

ne passent que peu de temps a se parler. Or, c'est
auprés des adultes que les enfants apprennent une
langue plus élaborée. Par ailleurs, dans le milieu
environnant, les contacts avec la langue maternel-
le sont également plus restreints qu'ils ne le
seraient si Tes enfants se trouvaient dans leur
pays.

Une premiére étape consiste dans 1'intégration
des cours de Tangue maternelle dans les horaires
scolaires. Cette mesure a non seulement 1'avanta-
ge d'alléger la surcharge des enfants étrangers,
-mais en plus elle valorise leur langue et repré-
sente un premier pas vers 1'acceptation de la
spécificité culturelle de ces enfants. Par ail-
Teurs, elle contribue & diminuer la distance
entre T'école et les parents d'enfants &trangers,
probléme qui est souvent relevé par nos enseig-
nants - mais mis sur le compte d'une mauvaise
volonté ou d'un manque d'intérét.
ﬁf.Sg. Porcher (voir référence bibliographique

0 5).

"S{ L'on se neprésente Le nombre et L'amplewr des
blocages qu'éprouvent Les parents mighants & L£'é-
garnd des diverses Anstitutions de La socléte
d’accuedl, on comprend & quel point ids se sentent
panalysts devant L'ecole, institution Antimidante
entre toutes. On 4'explique done La coupure qud
existe ef a souvent 218 soulignée, entre Les
ensecgnants nationaux et Les parents trangers.
Nul n'ignore non plus combien elle est préjudiciab-
Le aux enfants eux-mémes, dans La mesure ol elle
Les Lsole davantage encore dans Lewr Ethangetd

ly compls parnfodls aux yeux des maithres).

Pourn vainere une telle barnidre, La bonne volonté
n'est sans doute pas inutile, non plus que £'ou-
verturne d'espait, de pant et d'awtre: mals toutes
ces vertus sont de peuw de consiquence, conchite-
ment, 84 elles ne s'incawnent pas dans une activ.i-
18 neelle, pratique, ol une mise en commun, un

partage, une collaboration peuvent s'instaunern".

Une telle collaboration est possible dans les ac-
tivités interculturelles, que ce soit dans le cad-
re scolaire ou parascolaire.

L'éducation interculturelle intégrée dans le

cadre scolaire constitue la deuxiéme étape d'une
politique scolaire ouverte et consciente. A la
différence des cours de langue maternelle, elle ne
s'adresse pas seulement aux enfants étrangers,
mais a tous Tes enfants.

De par sa terminologie méme, éducation intercul-
turelle signifie échange. Elle permet la rencontre
des cultures et 1'expression de leurs différences.
Elle doit éviter cependant le danger de folklorisa-
tion, c.a.d. de présenter les pays étrangers
essentiellement par leurs aspects touristiques ou
"exotiques", aspects qui ne correspondent pas, dans
T'essentiel, a T'authenticité de ces cultures, ni

a 1'expérience vécue des parents.

La perspective interculturelle peut &tre introdui-
te dans toutes les branches (langues et Tittératu-
res, histoire, géographie, éducation artistique

et musique, pédagogie d'éveil). Intégrée dans ces
cours, elle sera plus diversifiée et efficace

que si elle doit se faire dans un cours a part,
sans relation avec les autres cours.Elle doit se
faire a tous Tes niveaux du préscolaire a la fin
de 1'obligation scolaire. Des exemples concrets
sont présentés dans les articles suivants relatant
des expériences a 1'étranger.

Ainsi concue, 1'approche interculturelle est en-
richissante pour tous les éléves dans la mesure ol
elle permet une meilleure compréhension des
problémes réciproques et un affaiblissement des
préjugés ct de la discrimination. Elle aidera
1'enfant étranger a assumer pleinement son identi-
té sociale et culturelle dans la société d'accueil
tout en préservant ses racines culturelles propres
au sein de Ta société d'origine.




IT est évident que 1'objectif interculturel devra
également étre intégré dans la formation (forma-
tion de base et formation continue) des enseig-
nants(enseignants du pays et enseignants étrangers
assurant les cours de langue maternelle).

Elle comportera notamment une documentation sur
les pays d'origine des ressortissants étrangers,
une information sur les problémes de 1a migration
et ses conséquences socio-&ducatives, des techni-
ques pédagogiques diversifiées, adaptées aux pro-
blémes scolaires et linguistiques des enfants
étrangers (exemple: activités de soutien, didac-
tique de 1'allemand - langue étrangére).

Une partie de cette formation devrait se faire

en commun avec les enseignants étrangers, qui
eux, recevront une information sur le pays d'ac-
cueil (p. ex. sous forme de stages mixtes).

Cette formation commune favorisera le dialogue
entre.Tes enseignants et constituera la meilleure
base de départ pour leur collaboration ultérieure
dans les écoles.
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