Expérience a 1'étranger

B) GENK-WINTERSLAG: L'"Afsprakenboek"

Expérnience-pillote soutenue financienement
parn La commission des CE 1976-1979~1982
dans thois ecoles @ Genk (province belge
du Limbounrg)

Buts: Ldentiques a ceux d'Enschede, sans
L'alphabitisation en Langue mater-
nelle

Composition des classes: population & pew
pres moltie belge, moltie étnangére,
(gnecs, turncs et suntout {taliens)

Organisation pratique: différente dans Les
3 Ccoles impliquies; a Genk-Winterns-
Lag, pendant Les 4 h. hebdomadaires
d'enseignement de Langue maternelle
intégnées dans L'horaine négulien,
sont thaltéis Les mémes sujets, avec
Les mémes moyens et méthodes qu'aux
eleves belges. Aussi bien Le contenu
que Le " langage technique' de L£'en-
sedlgnement belge y sont donc prépa-
nés, en plus du développement de La
Langue maternelle.

Pour comprendre la facon de procéder, il faut
savoir que 1'enseignement & Genk-Winterslag se
veut orienté aux principes de 1'éducation "globa-
le". On ne veut pas seulement se soucier des
progrés d'apprentissage de 1'enfant, mais aussi
de son bien-étre physique et psychique. Le but en
est de former des jeunes gens capables et préts a
s'adapter, & vivre dans des communautés harmoni-
ques et a créer cette harmonie.

La réalisation didactique de cette conception
se retrouve dans 1'enseignement de Ta "wereld-
oriéntatie". I1 s'agit d'un enseignement global
d'ol se dégagent, a partir de la 3% annee d'étu-
des, quelques branches d'enseignement autonomes.
L'enseignement s'oriente a des thémes conducteurs
qui partent du vécu immédiat des éléves. Ces theé-
mes sont toujours repris au fil des 6 années
d'études, Teur contenu étant élargi, généralisé.
Ainsi s'&labore un enseignement en cercles con-
centriques, dont le centre est 1'enfant et dont
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Ja limite est "1'orientation de 1'enfant dans le
monde". (Exemple: Le sujet "Notre classe" en lIre
année d'études devient "L'homme habite le monde"
en 6e année d'études). Les projets s'étendent en
général sur 2 semaines. On part du concret, du vé-
cu, qui est ensuite faconné et mis dans un contex-
te significatif. Ensuite on essaie de développer
une forme linguistique adéquate, et enfin de
généraliser et de replacer le tout dans un cadre
plus large.

On a donc dd associer a ce travail des enseig-
nants étrangers qui avaient été formés dans leur
pays d'origine, qui ne parlaient pas ou guére
le flamand et dont les conceptions de buts, con-
tenus et méthodes d'enseignement différaient
d'une facon évidente de celles de leurs collégues
belges.

L'entrée dans 1'expérience conduisit a une
prise de conscience progressive de la nécessité
d'un travail conséquent et planifié: Si le prin-
cipe était acquis de prendre comme point de dé-
part et centre 1'enfant, il était évident qu'on
devait prendre en compte tous Tes enfants. Et
.comme le but posé & 1'expérience par les minist-
res était de préparer tous les enfants, y compris
les autochtones, a la vie dans une société multi-
nationale, on se-mit & chercher comment faire
profiter Tes enfants belges de la présence de
camarades étrangers. Le résultat de ces réfle-
xions était Tes "afsprakenboekjes", qui de-
vaient permettre en méme temps de résoudre les
problémes de contenu et d'organisation de 1'en-
seignement.

Les enseignants belges et étrangers collabo-
raient au méme titre & 1'élaboration de ces
"afsprakenboekjes" (ce qu'on pourrait traduire
littéralement par "livret de convention" ou
"d'accord"). L'enseignement de la "wereldoriénta-
tie" fut planifié en détail lors de réunions
réguliéres de tous Tes enseignants. On ne s'y mit
pas seulement d'accord sur des sujets a traiter,
mais aussi sur leur contenu. On fixa des exigen-
ces de base: un vocabulaire minimum pour 1'unité
thématique; une série de locutions nécessaires;
un ensemble défini de structures grammaticales;
les genres de textes & traiter dans cette unité,
le Tlangage technique y relatif; les connaissan-



ces pratiques pouvant étre apprises. Dépassant
méme cet accord, on fixa les é&tapes méthodiques
et on choisit ou développa en commun les moyens
a utiliser.

Pour pouvoir participer pleinement a ces
programmations communes les enseignants étrangers
suivaient, par leur propre initiative, des cours
intensifs de langue néerlandaise. Avec la possi-
bilité croissante de leur participation, tous les
enseignants du collége remplissaient simultané-
ment la fonction d'enseignés et d'enseignants:
par la coopération intensive les collégues ét-
rangers eurent, en passant, des informations
sur des principes didactiques, la maniére d'avan-
cer méthodiquement ou 1'emploi des moyens, tels
que leurs collégues belges les jugeaient adéquats.
Mais en méme temps ils assumaient leur rodle d'ex-
perts quand ils renddient attentifs a des conte-
nus ethnocentriques éventuels des matiéres pré-
vues; i1s pouvaient donner des renseignements et
mieux faire comprendre les conditions et manié-
res de vivre des enfants étrangers, 1'arriére-
plan social et culturel; ils pouvaient apporter
des idées quant aux contenus, méthodes et moyens
qui, d'aprés leur conception de 1'école devaient
étre utiliseés.

Ainsi, ces réunions de planification communes
remplissajent une double fonction: d'un cotée il
en résultait un enseignement concrétement plani-
fié et préparé; d'un autre cdté il y avait-toute
1'expérience individuelle d'une appartenance cul-
turelle, la sienne propre comme celle de 1'autre,
qui conduisit & une sensibilisation pour les
problémes et possibilités des éléves de tous les
groupes nationaux.

Le résultat visible de cette coopération v
s'étendant sur des années est un plan d'études pour

une année scolaire en 6 classes d'dge, qui fut
imprimé comme livre et édité par 1'école méme.

On essaie d'autre part de faire coopérer les
parents d'éléeves aux initiatives de 1'école et
de créer des contacts entre parents de différen-
tes nationalités, p. ex. par 1'association a des
projets (confection de pizzas & 1'école, exposi-
tions, fétes etc.).

Les investissements notables en énergie et en
temps des enseignants se sont avérés rentables
a plusieurs niveaux. D'abord, le produit de 1a
coopération, 1'"afsprakenboek", rend maintenant

- possible 1'économie de travail individuel. Ensui-

te, par la longue collaboration étroite le savoir
sur les problémes structurels et individuels
s'est considérablement accru, comme d'ailleurs

la sensibilité de 1'un pour 1'autre. Et surtout,
ce sont les éléves qui ont profité: pour les
éléves étrangers 1'enseignement de Teur langue ma-
ternelle remplit la fonction de les aider a mieux
vivre en Belgique, sans pour autant perdre de vue
la situation dans leur pays d'origine. IT leur
donne plus de sécurité pour pouvoir suivre avec
succés 1‘'enseignement réqulier belge puisqu'ils

y sont préparés tant au niveau contenu qu'au ni-
veau langue. Les enfants belges de leur part
apprennent de et sur leurs camarades étrangers;
en méme temps ils peuvent étre poussés intensi-
vement . dans de petits groupes pendant le temps

ol les enfants étrangers suivent 1'enseignement
de Ta langue maternelle.

11 est.vrai qu'il faudra préparer ces éléves
habitués & vivre sans conflits dans une communau-
té de différentes éthnies a pouvoir maitriser
aussi des situations de la "vie réelle", ol cette

harmonie entre les groupes n'est pas donnée ...

" Nos s00idtés sont, actuellement, de fait,
multicultunelles. En nevanche, L'option in-
tercultunelle est de £'ondre de L'action.
Elle affirnme La nécessi{té d'une interaction
entre Les differentes composantes de ces
s0c8L8s et constitue, en méme temps qu'une
néference, une méthode et -une perspective
d'action." ’

"Dans une perspective intercultunelle, Les

minoritds ne devhaient pas Etre considénées
comme des "probLemes", mals comme un apport
et un ennlchissement & La s0ciéte d'accuedl.

S'l y a des problemes, ceux-cf sont Le ne-
tlet de L'inadéquation de L'école, non seu-
Lement pour eux, mals pour toute une caté-
gordie d'enfants autochtones que L'école
marginalise.”

"La mise en ceuvre du changement vess L'in-
tercuwlturnalisme dans £'école est Lice entre
autre aux problemes d'immighation. Cette
mise en ceuvie ne réussina que 5'AL Y a vo-
Lontd politique de changement: que Le corps
soclal passe d'une atiitude paternalisite et
colonialiste vis-a-vis des immignés- par
rappont auxquels Les meswries Educatives
prises, (concernant en parnticulien £'en-
selgnement de La Langue et cwltune d'ori-
gine) semblent &trne scuvent des facteuns
qui ne remettent pas en caude Les rapports
de domination - @ une prise en compte des
droits des immignés qui nemet en cause fes
rapponits et Les structurnes soclales qui Les
sous-tendent,"

"L faut systimatiquement s'appuyer, pour

promouvoin Le changement verns L'intercul-
Twwalisme, swrn Les expériences posilives
déja néalisées. D'oa L'impontance de La
cltrewlation de £'infomation dans La for-
mation des enseignants.”

"Les enselignants de Langue maternelle sont
des inteamédiaines privilégiés entrne L'é-
cole et La famille. 1L-est necommandé que
cette fonction fasse formellement parntie
de Lewr wmandat."

Extralts d'une nésclution adoptée
par des représentants de tous Les
pays-membres du Conseil de £'Eu-
rope Lors du "Symposium sun La for-
mation interculturnelle des Ensedg-
nants" a £'Agulla {Ttalie} du To -
14 mail 1982.
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