Der heimliche
Moralunterricht

Padagogische Uberlegungen
zum Religions- und Moralunterricht

Der Autor, selbst Lehrer an einem Lycée Technique, nimmt die Aktion einiger Religions-
lehrer zum AnlaB, um iber den Erziehungsauftrag der Schule nachzudenken. Dies ist also
kein Artikel =zum Religionsunterricht, sondern zur notwendigen Reform nicht nur des
Lycée Techniques.

Ende Oktober hatte eine Gruppe von Religionsleh-
rern ins Centre Jean XXIII eingeladen, um einige Lalenmoral
Grundprinzipien zum Religions- und Moralunterricht
vorzustellen. Aktueller AnlaB war die bevorstehen-
de Neuorganisierung der Lehrpléane des
Sekundarunterrichts, die je nach Standpunkt als
Chance fiir einen Neubeginn des Religionsunter—
richts oder als existentielle Bedrohung des Faches
wahrgenommen wird. Wie Abbildung 1 zeigt, nimmt

die Zahl der Schiiler, welche die dritte Moglich- ©

keit der Freistellunyg von jedem Poralunterricht

wahrnehmen, rapide zu: im Schuljahr 83/84 waren es 50 Religlonsunterricht
30,9% aller Schiler des &ffentlichen Sekundar-

unterrichtes, welche die Moglichkeit der Freistel- v

lunyg nutzten.

Gegen diese Tendenz setzen die Religionslehrer

<t

fiinf  Grundprinzipien, welche auf die Abschaffung ®
der dritten Moglichkeit hinauslaufen: * -

1. Ein Moralerziehung ist notwendig und der Staat ;
ist dazu verpflichtet eine solche 1in der Schule 10 -
anzubieten, sei es indem er die bestehenden Glau— =
bensgemeinschaften damit beauftragt, sei es daB er s .
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flir Schiiler, die sich zu keiner Glaubensgemein— RN EEEEEEE R
schaft bekennen, einen  Laienmoralunterricht
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anbietet. Die graphische Darstellung veranschaulicht, wie die Zah! der Schiiler, die

2. Anges q ChtS der RO-I ] e, we]cl)e di e K-‘ rche in sich von jedem Moralunterricht dispensieren lassen, von Jahr zu Jahr

R zunimmt,

Luxemburg als Quelle fiir moralische Werte und als
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Sozialisationsinstanz  spielt, muB sie eine
geblihrende Stelle in der foralerziehung einnehmen.

3. Die Entwicklung der 3.WahImoglichkeit wird als
MiBbrauch des Gesetz von 1968 und als Unterlau-
fen des Willens des Gesetzgebers bezeichnet.

4. Bei einer eventuellen Reform darf der Moralun-
terricht nicht einfach mit anderen Wahlfédcher in
einen Topf geworfen werden, da eine loyale Konkur-
renz mit Fdachern wie Informatik, OUkologie, Photo-
graphie, Schachspiel... nicht gegeben ist.

5. Der Moralunterricht muB den Status eines
normalen Fachs erhalten: so wird z.B. ein "Stage
pédagogique" fiir die Religionslehrer sowie die

Anrechnung der Noten bei der Versetzung gefordert.

Um den Religions— und Laienmoralunterricht ist es
allerdings noch schlechter bestellt als die pau-
schalen Zahlen aus Abb.1 glauben machen. Unter-
scheidet man nach Klassen, so erkent man, daB mit
zunehmendem Alter der Schiler, das heiBt mit zu-
nehmender Moglichkeit selbst zu entscheiden, die
Beteiligung am Moralunterricht rapide abfdllt. So
besuchten 83/84 von den Schiiler der AbschluBklasse
des Gymnasiums nur ..7Z den Religions— und ..% den
Laienmoralunterricht (vgl. Abb.2).

Ohne auf die ganze Problematik, die bei dieser
Pressekonfernz aufgeworfen wurde einzugehen, wol-
len wir ein padagogisches Argument, das bislang
nicht beachtet wurde, hier vorbringen, das die
ganze Auseinandersetzung in den groBeren Rahmen
einer allgemeinen Schulreform stellt.

Das Papier der Religionslehrer geht von einem ab-
strakten Moralbegriff aus, von einer Morallehre,
die es in einem besonderen Fach zu unterrichten
gelte. Als loralwerte werden genannt: Verantwor-
tungsbewuBtsein, Wahrhaftigkeit, Toleranz und
Respekt  yegeniiber  Mitmenschen, gegenseitiges
Helfen, Teilen mit andern, Leben in der Familie
und in der Partnerschaft. Auf einer allgemeineren
Ebene kommen der Friede, die Menschenrechte, der
Unweltschutz und die Entwicklungshilfe als positi-
ve Ziele hinzu. Das Papier der Religionslehrer
Tebt von der Illusion, man kénne diese Tugenden in
einem wie auch immer gearteten Religionsunterricht
vermitteln. Auch wenn dies nicht klar ausgespro-
chen wird, so schwingt es in der Argumentaton
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immer mit, zum Beispiel wenn explizit 'das zuneh-
mende Risiko verantwortungslosen Handelns wie Kri-
minalitdt, Gewalt, Terrorismus, Drogenkonsum usw.'
als aktueller Anlaf fir eine Diskussion um den Re-
ligionsunterricht genannt wird.

Solche Lernziele vermittelt man aber nicht in
einem Unterricht, der Wissen sowie Denk— und Argu-
mentatiosstrukturen vermitteln will. Und als sol-
cher muBb sich der Moralunterricht verstehen, will
er zu einem versetzungsrelevanten Vollfach werden.
Auch in einem Unterricht, der voll auf den Aspekt
des Glaubens und des Vorbildcharakters der geleb-

ten HNachfolge ausgerichtet ist, wird man diese
Ziele nicht erreichen. Jede Losung, die in diese
Richtung zielt, verkennt die p&dagogische Grund-

tatsache, daB Lernen primdr ein sozialer Prozef
ist. Die Morallehre steht nicht am Anfang, sie ist
bestenfalls eine nachtrdgliche Reflektion iiber
gesellschaftliches Verhalten, das sich jenseits
rationaler und bewuBter Prozesse auf natur—
wiichsige Art und Weise herausgebildet hat. Positi-
ves oder negatives soziales Verhalten hat also
seine Quelle 1in Erfahrungen, die 1in der frihen
Kindheit einsetzen und die spdter auch in der
Schule fortgesetzt werde. In diesem Sinne ist die
Schule eine Sozialisationsinstanz unter vielen,
deren Einflull weder lber— noch unterbewertet wer-
den darf.

In jedem Fach, und dies nicht nur in der Primdr-
schule, gilt es also verschiedene Dimensionen des
Lernens zu unterscheiden: neben der reinen Wis—
sensvermittlung (der kognitiven Ebene) gibt es
immer emotionale und soziale Dimensionen zu be-
riicksichtigen. Luxemburger Lehrpldne beschridnken
sich im allgemeinen auf den reinen Lerninhalt.

Aber auch ein Lehrplan, der nur die kognitiven As—

pekte beriticksichtigt, verfolgt eine sozia1e‘Funk—
tion, die in der Reformpédagogik unter dem Stich-
wort "heimlicher Lehrplan" zusammengefafBt wird.

von formalem hissen bedeutet gleich-
zeitiges Einilben in Nichthinterfragen von gefor-
derten Arbeiten, in Trennung von Theorie und Pra-
xis, in die Bereitschaft, unsinnige oder zumindest
uneinsichtige Arbeiten zu leisten. Die vollig un-
zuldnglichen Lehrpldne, der 2. und 3. Filiére des
Lycée Techniques, die meist nur abgespeckte Lehr-
pline des Gymnasiums sind, aus denen die grofiten
Schwierigkeiten wund meistens auch Sinn und Zusam-
menhang entfernt wurden, konnen auch aus der Pers-
pektive des heimlichen Lehrplans erkldrt werden.
Indem sie die Schiiler mit den elementaren Grund-
kenntnissen des Englischen, den logischen Begrif-
fen der liengenlehre usw. uberfordern, bringen sie
ihnen bei ihre MiBerfolge als rational begriindet
anzunehmen: jeder der die Lernziele eines an einem
Bildungsblirgertum orientierten Wissenskanons nicht
erreicht, ist durm und folglich zurecht auf eine
untere gesellschaftliche Stufe verbannt. Ange-
sichts dieser schulischen Kealitat klingt alles
Gerede von Revalorisierunyg der Handarbeit nur
zynisch.

Reiner Drill

lsngere  Klammer abzuschliefien, ein
Beispiel: Vergleicht man die Lernziele
Schuljahrs und der 3. Filiégre des
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lichen Fortschritt erkennen. Auch wenn es Facher
mit pomposen Namen, wie Geographie, Geschichte,
Chemie und Physik ¢ibt, so st der real in der
Klasse vermittelte Stoff eine rudimentdre Allge-
meinbildung, die zwischen abstrakter Begrifflich-
keit und hilfloser Anbiederung an das "Niveau" der
Schiiler hin und her pendelt. Ein besonders krasses
Beispiel, die Mathematik: Nachdem in der 7. und €.
Klasse Mengenlehre, Algebra und Geometrie gelernt
wurden, kehrt man jetzt zum einfachen Rechnen zu-
rick, zu einem Programm, das mit Dreisatz, Fldchen
und Korperberechnungen, wunmittelbar an das 6.
Schuljahr anknipft, um es zu wiederholen und wei-
terzufihren. Die zwei Jahre dazwischen sind vom
rein stofflichen Standpunkt verloren, gelernt hat
der Schiiler jedoch, daB er nicht zu Hoherem, zu-
mindest nicht zu hcherer iathematik, geboren ist,
verloren hat er jedes Intresse am Fach, so dall er
jetzt nicht einmal mehr fahig ist die Aufgaben des
Aufnahmeexamens zu ldsen.

Schlimmer als diese Einzelaspekte ist eine prinzi-
pielle Auswirkung der 79er Reform: Indem Komple-
mentarschiiler durch einen Etikettenschwindel ins
Lycée Technique aufgestiegen sind, haben sie ihren
Lehrer verloren, der fir sie eine wichtige Bezugs-—
person bildete, die bei personlichen Schwierigkei-
ten helfen konnte, weil der erzieherische Aspekt
fur ihn im Vordergrund stand. An dessen Stelle
treten jetzt ein knappes Dutzend "Professoren”,
die zunéchst den rein dnhaltlichen Aspekt sehen.
(Bei ein oder zwei Wochenstunden ist es in der Tat
schwer eine Beziehuny zu einer Klasse aufzubauen.)
Da sie auf dieser Ebene nicht viel erreichen kén-
nen, werden sie ihre Energie auf andere Klassen
konzentrieren und der Schiiler, dem dies natirlich
nicht verborgen bleibt, hat ein weiteres Lernziel
auf seinem heimlichen Lernplan: Unserer Klasse ist
das Allerletzte.

Minister Fischbachs Anschuldigungen im Radio, die
Schule sei mitschuldig an der Kriminalitatswelle,
haben zu Recht einen Sturm der Empérung hervor-—
gerufen, da diese Aussage nur ein Angriff gegen
ungenehme Lehrer darstellt. Vielleicht Tiegt aber
in ihr eine vom fiinister selbst ungeahnte Wahr—
heit. Welche heimliche Moral wird in unserer Schu-
le gelernt? Dall man nicht miteinander sondern ge-
geneinander arbeiten mufls, daf nicht alle das Klas-—
senziel erreichen konnen und dali es immer Versager
gibt. Lernt men nicnt aber auch, dab es neben den
offiziellen Weg andere Wioglichkeiten zum Erfoly
gibt? Ich denke zum beispiel ans Schummeln. Lernt
man nicht, sich eine eigene Welt, mit anderen
Normen, parallel zur Schulwirklichkeit, in der man
nur Erniedrigung und Scheitern erfihrt, aufzubau-
en? Ich denke an  Jugendcliguen, welche die in der
Schule verinnerlichte Hierarchisierung reproduzie~
ren, die Wissensproben jedoch durch wutproben er—
setzen. Erkennen vielleicht nicht auch einzelne
der Gescheiterten, dai ihre schulische Fehlleis-
tungen nicht durch mangelnde Intelligenz, sondern
durch mangelnde Unterstitzung durch das soziale
Umfeld bedingt sind? Welche Auswirkung auf die
"fioral' seiner Klassenkameraden hat ein Nichts-
nutz aus gutem Hause, der am Ende dank Nachhilfe
und ofterem >itzenbleiben doch noch seine Examina
schafft?

E. Seiler, einer der Initiatoren des Manifes-
tes der Religionslehrer, schreibt: 'uenn ein be-
achtlicher Teil der Jugend ohne moralische Erzie-
huny, ohne ein isinimun an ethischen Urundsédtzen
ins Leben entlassen wird, bleibt auf UDauer ein
yrober Schaden fir unser Volk nicht aus' (LW 1.172.
1984). ifitnichten!!! Wichtiger als das zwei- oder
einstindige Absitzen eines loralkurses, st die
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firkung des  geheimen Moralunterrichts in samt-
Tichen Féchern, viel wichtiger jedoch noch ist die
Sozialisation im auBerschulischen Eereich und sind
die realen Chancen, welche die Gesellschaft einem
Jugendlichen anbietet. Cder um auf die eben zi-
tierte Aussage zurlickzugreifen: lWenn ein beacht-
licher Teil der Jugend ohne (Gualifikation, ohne
eine wminimale Chance auf einen Arbeitsplatz ins
Leben entlassen wird, bleibt auf Dauer ein grolier
Schaden fir unser Volk nicht aus.

Dieser Text ist bewuBt jenseits der Debatten um
religidsen ocer laizistischen vioralunterricht, um
doppelte oder dreifache Uahlmoglichkeit angesie-
delt, er will lediglich auf die dringena notwen-
dige Reform insbesondere des Lycée Techniques
hinweisen. Lr will auch nicht gegen einen vioral-
unterricht als solchen polemisieren, zumindest auf
den hcheren Klassen des Gymansiums wird notweri—
dig sein, dali der Schiler explizit uUber sein Han-
deln und die kolle, welche die Religion in unse-
rer Gesellschaft heute und in der Vergangenheit
gespielt hat, nachdenkt. UL dies in einem Lthik—
fach oder in Philosophie oder in Sozialkunde ge-
schehen soll, ist sicher eine wichtige T[rage, «aa

«
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die rein formale Zuordnung immer auch schon eine
inhaltlictie Komponente besitzt. Wahrend meine
personliche Vorliebe in Richtung eines sozial-

kundTichen Faches geht, in dem nicht nur Cthik und
Philosophie sondern auch noch Volkswirtschaft und
Geyenwartsgeschichte aufuehen konnten, Tassen sich
sicher auch gute Argumente fir ein eigensténdiges
cthik-Fach finden. besondes raaikale Kritiker wer-
den eine Abschaffung jedes fioralunterrichts for—
dern, wa er leicht zum  reinen Alibifach wirc,
durch das sich alle anderen Ficher dihres Lrzie-
nungsauttrayes enthoben fihlen und sich  beruhict
auf den rein fachlichen Aspekt zurickziehen kin-
net.

Fernand Fehlen



