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ALLE KLASSEN ZUSAMMEN
Die graphische Darstellung veranschaulicht, wie die Zaht der Schnier, die
sich von jedem Moralunterricht dispensieren lassen, von Jahr zu Jahr

zunimrnt.

BRENNPUNKT DRETT WELT, Nr. 64-65, November 1985

Die Doppelnummer 64-65 der von der AFC-Solidaritê
Tiers Monde herausgegebenen Zeitschrift "Brenn-
punkt Drftt Welt" ist von einer ungewohnten Di-
versitR, die ohne Zweifel recht viele Leser an-
zusprechen vermag. Von aktueller Bedeutung sind
Beitr'dge Uber SUdafrika (u.a. Uber ein Projekt
von medico international Uber die medizinische
Versorgung in den schwarzen Townships) sowie Uber
das am 13.11.85 in Luxemburg unterzeichnete Ab-
kommen der EG mit den mittelamerikanischen Staa-
ten. Ein Dossier von 2o Seiten befasst sich mit
Afghanistan, insbesondere mit der Vorgeschichte
des russischen Einmarsches und mit der Landwirt-
schaft. Strukturelle Probleme der 3. Welt werden
angeschnitten in Beitrgen Uber die Schuldenkrise
sowie Uber die Rohstoffpreise. Desweiteren gibt
es Berichte Uber die Konferenzen von Kard. Henri-
quez (Chile) und E. Gonzales (Nicaragua) sowie
die Chronik der AFC-STM Uber ihre Projekte in Pe-
ru und Guatemala und Neuheiten im "Centre d'In-
formation Tiers Monde" (CITIM).

AFC-STM, 23, a y . G. Diderich, Luxemburg; CCP
lo235-50; Nr. 64-65: 90 F; Abonnement (6Nr.):
27o F.

DE KEISECKER, Nr. 5/85

Zum "PrUfstein einer verantwortungsbewussten Um-
weltpolitik" macht der Editorialist den Fall Cat-
tenom. Umweltpolitik wird daneben behandelt in
Beitr'agen Uber geplante Neuerungen in der Forst-
verwaltung, Uber DUdelinger Aluminium-Betriebe,
Uber die Brideler HolzfMleraktion, Uber das Pro-
jekt der Eauernzentrale "Kuelbecherhaff", Uber Ge-
richtsurteile im Naturschutzbereich, sowie in
einer kritischen Analyse der rezenten Umweltde-
batte im Parlament. Rainer Giesshammer vom Frei-
burger Oko-Institut greift welter aus, um die
Umweltprobleme in den weiteren Kontext einer un-
verantwortlichen Wirtschaftspolitik und -philoso-
phie zu stellen. In diesem Zusammenhang gehOrt
ouch eine Besprechung des Buches von Hoimar von
Ditfurth: So lasst uns denn ein Apfelbauchen
pflanzen. Energiefragen werden angeschnitten in
Artikeln Uber Holzheizung und bleifreies Benzin.
AIDS, ein neuer luxbg. Film, Glaube und Okologie,
Radio Ukaweechelchen, Okofest, .... die Themen
zeigen, dass "de K6isecker" auf dem Weg ist mehr
als nur Umweltzeitschrift zu sein.

Mouvement 6cologique, 6, rue Vauban, Luxbg.; CCP
39217-29; Nr. 5/85: 7o F; Abo (6 Nr.): 400 F.

Der heimliche
Moralunterricht
Pddagogische Uberlegungen
zum Religions- und Moralunterricht

Der Autor, selbst Lehrer an einem Lycee Technique, nimmt die Aktion einiger Religions-
lehrer zum AnlaB, um Uber den Erziehungsauftrag der Schule nachzudenken. Dies ist also
kein Artikel zum Religionsunterricht, sondern zur notwendigen Reform nicht nur des
Lycee Techniques.

Ende Oktober hatte eine Gruppe von Religionsleh-
rern ins Centre Jean XXIII eingeladen, um einige
Grundprinzipien zum Religions– und Moralunterricht
vorzustellen. Aktueller AnlaB war die bevorstehen-
de Neuorganisierung der Lehrplane des
Sekundarunterrichts, die je nach Standpunkt als
Chance fUr einen Neubeginn des Religionsunter-
richts oder als existentielle Bedrohung des Faches
wahrgenommen wird. Wie Abbildung 1 zeigt, nimmt
die Zahl der Schdler, welche die dritte Mbglich-
keit der Freistellung von jedem Moralunterricht
wahrnehmen, rapide zu: im Schuljahr 83/84 waren es
30,9% aller SchUler des bffentlichen Sekundar-
unterrichtes, welche die MOglichkeit der Freistel-
lung nutzten.

Gegen diese Tendenz setzen die Religionslehrer
fUnf Grundprinzipien, welche auf die Abschaffung
der dritten Mbglichkeit hinauslaufen:

1. Ein Moralerziehung ist notwendig und der Staat
ist dazu verpflichtet eine solche in der Schule
anzubieten, sei es indem er die bestehenden Glau-
bensgemeinschaften damit beauftragt, sei es daB er
fUr SchUler, die sich zu keiner Glaubensgemein-
schaft bekennen, einen Laienmoralunterricht
anbietet.

2. Angesichts der Rolle, welche die Kirche in
Luxemburg als Quelle fur moralische Werte und als
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Sozialisationsinstanz	 spielt,	 muB	 sie	 eine
gebUhrende Stelle in der Moralerziehung einnehmen.

3. Die Entwicklung der 3.WahlmOglichkeit wird als
MiBbrauch des Gesetz von 1968 und als Unterlau-
fen des Willens des Gesetzgebers bezeichnet.

4. Bei einer eventuellen Reform darf der Moralun-
terricht nicht einfach mit anderen Wahlfacher in
einen Topf geworfen werden, da eine loyale Konkur-
renz mit Fachern wie Informatik, Okologie, Photo-
graphie, Schachspiel... nicht gegeben ist.

5. Der Moralunterricht mu@ den Status eines
normalen Fuchs erhalten: so wird z.B. ein "Stage
pedagogique" fur die Religionslehrer sowie die
Anrechnuny der Noten bei der Versetzung gefordert.

Um den Religions— und Laienmoralunterricht ist es
allerdings noch schlechter bestellt als die pau-
schalen Zahlen aus Abb.1 glauben machen. Unter-
scheidet man nach Klassen, so erkent man, .daB mit
zunehmendem Alter der SchUler, das heiBt mit zu-
nehmender MOglichkeit selbst zu entscheiden, die
Beteiligung am Moralunterricht rapide abfallt. So
besuchten 83/84 von den SchLiler der AbschluBklasse
des Gymnasiums nur ..5 den Religions— und den
Laienmoralunterricht (vgl. Abb.2).

Ohne auf die ganze Problematik, die bei dieser
Pressekonfernz aufgeworfen wurde einzugehen, wol-
len wir ein padagogisches Argument, das bislang
nicht beachtet wurde, hier vorbringen, daS die
ganze Auseinandersetzung in den grOBeren Rahmen
einer allgemeinen Schulreform stellt.

Das Papier der Religionslehrer geht von einem ab-
strakten Noralbegriff aus, von einer Morallehre,
die es in einem besonderen Fach zu unterrichten
gelte. Als horalwerte werden genannt: Verantwor-
tungsbewuBtsein,	 Wahrhaftigkeit,	 Toleranz und
Respekt	 gegenUber	 Mitmenschen,	 gegenseitiges
Helfen, Teilen mit andern. Leben in der Familie
und in der Partnerschaft. Auf einer allgemeineren
Ebene kommen der Friede, die Menschenrechte, der
Umweltschutz und die Entwicklungshilfe als positi-
ve Ziele hinzu. Das Papier der Religionslehrer
lebt von der Illusion, man [(brine diese Tugenden in
einem wie ouch immer gearteten Religionsunterricht
vermitteln. Auch wenn dies nicht klar ausgespro-
chen wird, so schwingt es in der Aryumentaton

Moralunterricht 1983/84

immer mit, zum Beispiel wenn explizit ' dos zuneh-
mende Risiko verantwortungslosen Handelns wie Kri-
minalitat, Gewalt, Terrorismus, Drogenkonsum usw.
oils aktueller AnlaB fur eine Diskussion um den Re-
liyionsunterricht genannt wird.

Solche Lernziele vermittelt man aber nicht in
einem Unterricht, der Wissen sowie Denk— und Argo-
mentatiosstrukturen vermitteln will. Und als sol—
cher muB sich der Moralunterricht verstehen, will
er zu einem versetzungsrelevanten Vollfach werden.
Auch in einem Unterricht, der voll auf den Aspekt
des Glaubens und des Vorbildcharakters der geleb-
ten Nachfolge ausgerichtet ist, wird man diese
Ziele nicht erreichen.	 dede Lasung, die in diese
Richtung zielt, verkennt die padagogische Grund-
tatsache, daB Lernen primar ein sozialer ProzeB
ist. Die horallehre steht nicht am Anfang, sic ist
bestenfalls eine nachtragliche Reflektion Uber
gesellschaftliches Verhalten, 	 das sich jenseits
rationaler und bewuBter Prozesse auf natur-
wiichsiye Art und Weise herausgebildet hat. Positi-
ves oder negatives soziales Verhalten hat also
seine Quelle in Erfahrungen, die in der fraien
Kindheit einsetzen und die spater ouch in der
Schule fortgesetzt werde. In diesem Sinne ist die
Schule eine Sozialisationsinstanz unter vielen,
deren EinfluB weder Liber— noch unterbewertet wer-
den darf.

In jedem Fach, und dies nicht nur in der Primar-
schule, gilt es also verschiedene Dimensionen des
Lernens zu unterscheiden: neben der reinen Wis-
sensvermittlung (der kognitiven Ebene) gibt es
immer emotionale und soziale Dimensionen zu be-
rLicksichtigen. Luxemburger Lehrplane beschranken
sich im allgemeinen auf den reinen Lerninhalt.
Aber auch ein Lehrplan, der nur die koynitiven As—
pekte berUcksichtigt, verfolgt eine soziale Funk—
tion, die in der Reformpadagogik unter dem Stich—
wort "heimlicher Lehrplan " zusammengefaBt wird.
Reiner Drill von formalem Wissen bedeutet gleich-
zeitiges Einiiben in Nichthinterfragen von gefor-
derten Arbeiten, in Trennuny von Theorie und Pra-
xis, in die Bereitschaft, unsinnige oder zumindest
uneinsichtige Arbeiten zu leisten. Die vellig un-
zulanglichen Lehrplane, der 2. und 3. Filiere des
Lycee Techniques, die meist nur abgespeckte Lehr—
plane des Gymnasiums sind, aus denen die yrOBten
Schwierigkeiten und meistens auch Sinn und Zusam-
menhang entfernt wurden, kbnnen auch aus der Pers-
pektive des heimlichen Lehrplans erklart werden.
Indem sic die SchUler mit den elementaren Grund-
kenntnissen des Englischen, den logischen Begrif-
fen der hengenlehre usw. Liberfordern, bringen sic
ihnen be( ihre hiBerfolge oils rational begrundet
anzunehmen: jeder der die Lernziele eines an einem
Bildungshrgertum orientierten Wissenskanons nicht
erreicht, 1st dumm und folglich zurecht auf eine
untere gesellschaftliche Stufe verbannt. Ange-
sichts dieser schulischen Realitat klingt alles
Gerede von Revalorisierung der Handarbeit nur
zynisch.

Um diese	 lanyere	 Klammer abzuschlieBen,	 ein
extremes Beispiel: Vergleicht man die Lernziele
des fUnften Schuljahrs und der 3.	 Filiere des
Lyc6e Techniques, wird man keinen groBen inhalt-
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lichen Fortschritt erkennen. Auch wenn es Facher
mit pompbsen Namen, wie Geographic, Geschichte,
Chemie und Physik gibt, so ist der real in der
Klasse vermittelte Stoff eine rudimentare Allge-
meinbildung, die zwischen abstrakter Begrifflich-
keit und hilfloser Anbiederung an das " Niveau " der
Schuler hin und her pendelt. Ein besonders krasses
Beispiel, die Mathematik: Nachdem in der 7. und P.
Klasse Mengenlehre, Algebra und Geometric gelernt
wurden, kehrt man jetzt zum einfachen Rechnen zu-
rLick, zu einem Programm, des mit Dreisatz. Flachen
und Kbrperberechnungen, unmittelbar an dos 6.
Schuljahr anknLipft, um es zu wiederholen und wei-
terzufLihren. Die zwei Jahre dazwischen sind vom
rein stofflichen Standpunkt verloren, gelernt hat
der Schuler jedoch, daB er nicht zu Hbherem, zu-
mindest nicht zu hbherer Mathematik, geboren ist,
verloren hat er jedes Intresse am Fach, so dab er
jetzt nicht einmal mehr fahig ist die Aufgaben des
Aufnahmeexamens zu Ibsen.

Schlimmer als diese Einzelaspekte 1st eine prinzi-
pielle Auswirkung der 79er Reform: Indem Komple-
mentarschLiler durch einen Etikettenschwindel ins
Lycee Technique aufgestiegen sind, habon sic ihren
Lehrer verloren, der fUr sic eine wichtige Bezugs-
person bildete, die bei persbnlichen Schwierigkei-
ten helfen konnte, wail der erzieherische Aspekt
fur ihn ire Vordergrund stand. An dessen Stelle
treten jetzt ein knappes Dutzend "Professoren",
die zundchst den rein inhaltlichen Aspekt schen.
(Bei ein oder zwei Wochenstunden 1st es in der Tat
schwer eine Beziehung zu einer Klasse aufzubauen.)
Da sic auf dieser Ebene nicht viel erreichen kbn-
nen, werden sic ihre Energie auf andere Klassen
konzentrieren end der Schijler, dew dies .natUrlich
nicht verborgen bleibt, hat ein weiteres Lernziel
auf seinem heimlichen Lernplan: Unserer Klasse ist
das Allerletzte.

Minister Fischbachs Anschuldigungen im Radio, die
Schule sel mitschuldig an der Kriminalitatswelle,
haben zu Recht einen Sturm der Empbrung hervor-
gerufen, du diese Aussage nur ein Angriff gegen
ungenehme Lehrer darstellt. Vielleicht liegt aber
in ihr eine vom Minister selbst ungeahnte kahr-
heit. Welche heimliche Moral wird in unserer Schu-
le gelernt? Darj man nicht miteinander sondern ge-
geneinander arbeiten Hub, dab nicht alle das Klas-
senziel erreichen kbnnen und daB es immer Versager
gibt. Lernt man nicht aber ouch, da es neben dem
offiziellen beg andere Mbglichkeiten zum Erfolg
gibt? Ich denke zum beispiel ens Schummeln. Lernt
man nicht, sich eine eigene Welt, mit anderen
Normen, parallel zur Schulwirklichkeit, in der man
nur Erniedrigung und Scheitern erfahrt, aufzubau-
en? ich denke an jugendcliquen, welche die in der
Schule verinnerlichte Hierarchisierung reproduzie-
ren, die Wissensproben jedoch durch biutproben er-
setzen. Erkennen vielleicht nicht auch einzelne
der Gescheiterten, dab ihre schulische Fehlleis-
tungen nicht durch mangelnde Intelligenz, sondern
durch mangelnde UnterstUtzung durch des soziale
Umfeld bedingt sind? Welche Auswirkung auf die
'Moral' seiner Klassenkameraden hat ein Nichts-
nutz aus gutem Hause, der am Ende dank Nachhilfe
end bfterem Sitzenbleiben doch noch seine Examine
schafft?

E. Seiler,	 einer der Initiatoren des Manifes-
tes der keligions1ehrer,	 schreibt:	 ' Wenn ein be-
achtlicher Tail der Jugend dine moralische Erzie-
hung,	 ohne ein	 -inimum an ethischen drundsUtzen
ins Leben entlassen wird,	 bleibt auf Dauer ein
grober Schaden fur unser Volk nicht aus ' (LW 1.12.
1984).	 Mitnichten!!! Oichtiger als dos zwei- oder
einstLindige Absitzen mines Moralkurses, 	 ist die
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Wirkung des geheimen Moralunterrichts in samt-
lichen Fachern, viel wichtiger jedoch noch ist die
Sozialisation im auberschulischen bereich und mind
die realen Chancen, welche die Gesellschaft einem
Jugendlichen anbietet. Oder um cud die eben zi-
tierte Aussage zurackzugreifen: Penn ein beacht-
licher Teil der Jugend ohne Qualifikation, ohne
eine minimale Chance cud einem Arbeitsplatz ins
Leben entlassen wird,	 bleibt auf Dauer mini grokjer
Schaden fur unser Volk nicht aus.

Dieser Text ist bewubt jenseits der Debatten um
religibsen odor laizistischen Moralunterricht, um
doppelte oder dreifache angesie-
delt, er will ledidlich cud die dringend notwen-
dige Reform inshesondere des Lyc6e Techniques
hinweisen. Er will auch nicht gegen einen 'Hdral-
unterricht als solchen polemisieren, zumindest auf
den hdheren Klassen des Gymansiums wird es notwen-
dig sein, daB der SchUler explizit hber sein Han-
deln	 und die 16p lle,	 weiche die Religion in unse-
rer Gesellschaft heute und in der Vergangenheit
gespielt hat,	 nachdenkt.	 Ob dies in einem Lthik-
fach odor in Philosophic oder in Sozialkunde ge-
schehen soll, ist sicker eine wichtige 	 Hoge.	 CJ--1

die rein formale Zuordnung immer ouch schon eine
inhaltliche Komponente besitzt. Wahrend weine
persbnliche Vorliebe in kichtung eines sozial-
kundlichen Faches geht, in dem nicht cur Lthik und
Philosophie sondern auch nod/ Volkswirtschaft und
Gegenwartsueschichte aufgehen kannten, lasscn sick
sicher auch gute Argumente fur ein eigenstLndiges
Lthik-Fach finden. bosondes radikale Kritiker wer-
den eine Abschaffung jedes Horalanterrichts for-
darn, La (J-' loicht zum reinon AliLifach wire,
durch Jos sich alle anderen Facher ihres Erzie-
hungsauttrages enthoben thhlen and sich berahit
auf den rein fachlichen Aspekt zurijckziehen kOn-
nen.

Fernand Fehlen
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