
Vurs une nouvelle
definition de la culture

Dire que la culture scolaire est marquee,
particulierement en France, par le dualisme
entre les "litteraires" et les "scientifiques"
nest pas nouveau. Mais apparemment, le
phenomene n'est pas uniquement francais.
Dans beaucoup de pays, l'Ecole semble
effectivement partagee entre "deux cultu-
res"11):
— la culture litteraire, axee sur l'expression

verbale et heritiere de l'humanisme clas-
sique redecouvert 6 la Renaissance,

— la culture scientifique, ax6e sur les ma-
thematiques et fille du positivisme du
19° siècle (2).

Ces deux cultures ont pourtant un trait
commun. Elles se basent sur des abstrac-
tions (des signes linguistiques ou des
symboles mathematiques). Des contenus
concrets n'ont pas de place dans la dicho-
tomie sciences/lettres. On peut en con-
clure que la culture scolaire est basee
essentiellement sur l'abstraction.

Cette constatation odes consequences
pedagogiques et sociales remarquables. II
se trouve que les enfants d'origine sociale
modeste ont tres souvent des problemes
precisement au niveau de la faculte d'abs-
traction. C'est pourquoi, la culture scolaire
defavorise les enfants d'origine sociale
modeste. Elle sert de moyen de selection
sociale. II existe, notamment en France,
une vaste litterature sociologique m ce
sujet (3).

Un tel constat est un scandale pour
beaucoup de pedagogues. Ceux-ci se sont
proposes de changer la culture scolaire.

Ils cherchent une nouvelle definition de
la notion de culture 14). La culture devient
dans leur optique la faculte de "referencia-

tion" ("savoir se situer dans le monde").
Ceci implique que les lettres et les sciences
ne doivent plus avoir seules le privilege de
cultiver les jeunes. On cherche 6 remplacer,
selon une formule du sociologue Georges
FRIEDMANN l'humanisme classique par
un "humanisme du travail". Aussi faut-il
introduire un troisieme element dans la cul-
ture scolaire. La technique en tant que cul-
ture concrete doit servir m democratiser
l'enseignement...,

Comment expliquer ce phenomene de rele-
gation des contenus techniques quo l'on
retrouve d'une facon plus on moms carac-
terisee dans tous les systemes scolaires
analyses ?...

Ainsi, les difficultes quo rencontre la cul-
ture technique des qu'elle desire devenir la
troisieme culture de l'enseignement, sem-
blent etre dues a une dichotomie fonda-
mentale entre deux systernes de pensee. Le
cadre theorique du systeme scolaire est le
systeme de pensee de la Science (au sens
large, incluant les lettres). Celui-ci possede
une logique analytique et une structure dis-
ciplinaire et met en valeur — au mono
tendanciellement — son caractere desinte-
resse. Les contenus concrets venant du
monde technique par contre, participent
forcement 6 la structure de la pensee tech-
nique. Celle-ci est pluridisciplinaire par defi-
nition, possede une logique symhetique et
met en avant ouvertement son caractere
utilitaire, etant donne que toute solution
d'un probleme technique est orientee vers
la satisfaction d'un besoin.
Aussi, l'introduction d'une culture techni-

que (se rapportant la logique technique),
dans l'enseignement general (oriente vers
le systeme de la Science, car menant vers
des etudes superieures) constitue-t-elle une
intrusion d'elements etrangers. Le systeme
scolaire reagit soit en adaptant ces conte-
nus sa logique, soit en les marginalisant.

•
D'autre part, il existe une methode pedago-
gigue classique pour favoriser des appren-
tissages complexes "transdisciplinaires",
tels qu'ils sont exiges par les phenomenes
techniques, 6 savoir la methode de projet.
Ce n'est pas par hasard que cette methode
est ties repandue dans le domaine de la
"school technology" anglaise, car elle per-
met ' une approche globale et synthetique
d'un probleme technique tout en respec-
tant le cadre scolaire. De nombreuses
experiences encourageantes en Angleterre
montrent que la methode de projet pout
6tre un moyen valable pour introduire la
culture technique dans le cadre scolaire
sans trahir l'essence du phenomene techni-
que.
C'est pourquoi la methode de projet a ete
preconisee par la COPRET en France
comme etant la methode la plus importante
du nouvel enseignement de la technologie.
En effet, cette commission de reforme a
essaye de tenir compte de cette opposition
systemique entre la technique et l'ecole (lo).
Or, la prise en consideration du danger est
la condition necessaire pour le surmonter.

Weliang Homer
UniversitO de Bochum/R.F.A.
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Perspektiven fii
einen erneuerten technischen
Unterricht

Auch wenn es nicht Aufgabe eines "forum"-Dossiers
sein kann, konkrete Vorschl6ge fur eine Schulre-
form auszuarbeiten (obschon mehrere in den obigen
Beitr6gen enthalten sind), so sollen doch einige
Leitlinien genannt werden, entlang derer sich eine
solche Reform u. E. zu bewegen hãtte.

Erste Voraussetzung scheint uns zu sein, daB Poli-
tiker, Ministerialbeamten, Direktoren, aber auch
die Lehrer, die letzten Endes jedes Schulgesetz in
die Praxis umsetzen mUssen, sich der Tatsache be-
wuBt werden, daB es nicht nur eine intellektuelle
Intelligenz gibt, daB es nicht nur eine literari-
sche und wissenschaftliche, akademische Kultur
gibt. Es gibt auch Menschen - und mbglicherweise
sind sie in der Uberzahl, nur wird dos Schulsystem
sich ihrer jetzt erst bewuBt, weil der Zugang zur

Schule bislang noch keineswegs fur alle Gesell-
schaftsschichten erreichbar war - , die mit den
Handen und den FUBen und vor allem mit ihren Emo-
tionen lernen. W. Horner spricht von einer "tech-
nischen Kultur " (siehe	 oben). Die Schulprogramme
des ES sowieso, aber leider auch die des EST tra-
gen jedoch einzig und allein kognitiven Lernzielen
Rechnung. Soziale, affektive oder psychomotorische
Lernziele werden kaum beachtet, geschweige denn
sanktionniert.

Um ein Beispiel zu nennen: Geschichte kann man na-
tUrlich im Klassenzimmer lernen, durch Lehrervor-
trag und SchUlerantworten, Quelleninterpretatio-
nen, Zusammenfassungen, ... Am SchluB weiB der
Schuler, wie die Menschen im frijhen Mittelalter
gelebt haben, wozu Burgen dienten, welche Kriege
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Sigfrid gefUhrt hat, usw. Man kann aber auch durch
eine Burgruine schlendern, Schuler Fragen stellen
lassen, sie mit einem Fragebogen durch ein Museum
auf Entdeckung schicken, sie Hofdamenkleider bas-
teln lassen, usw. Wird ihr GeschichtsbewuBtsein,
das netig 1st, um die Welt von heute zu verstehen
und die Zukunft zu bewaltigen, im ersten oder im
zweiten Fall grbBer sein? Die Frage ist keinewegs
rhetorisch gemeint. Die Antwort wird vbllig von
den einzelnen SchUlern abhangen! Im zweiten Fall
wird er mOglicherweise gleichzeitig noch etwas
Uber Blumen in Burgruinen, BergrUckengeographie,
Freihandskizzieren und Verarbeitung einer Erfah-
rung in deutscher Sprache gelernt haben.

Lernen nach der zweiten Methode ist aber im luxem-
burgischen Schulbetrieb nicht mbglich. Die Facher
sind streng getrennt, der Stundenplan laBt nur in
eng kontrollierten Ausnahmefallen ("am Trimester-
ende " ) Ausfilige in die Wirklichkeit zu, die Lehrer
haben keine Erfahrung, wie man facherUbergreifende
Projekte vorbereiten und durchfUhren kann.

Soil nun unser ganzes Schulsystem Uber den Haufen
geschmissen werden?

Sicher nicht. Wir, d.h. die Mitarbeiter am vorlie-
genden Dossier, mbchten unbedingt am EST festhal-
ten. Der 1979 geschaffene Schultypus hat im Ver-
gleich zum vorigen Verbesserungen gebracht, die
nicht verloren gehen durfen. Es gibt zweifellos
SchUler, die friiher sofort in die Berufsschule
geschickt warden waren, die nun aber die Chance
erhalten haben, eine Ausbildung mitzumachen, die
zu mehr als zur Verkauferin oder zum Restaurant-
gehilfen fiihrt. Allerdings, die Chancengleichheit
ist keineswegs perfekt. Sie zu verwirklichen, be-
darf es mehr als einfach alle Schuler (auBer jenen
des ES) in einen Topf zu werfen, lies in dasselbe
Schulgebaude zu schicken. Wichtige Forderungen zur
Verbesserung dieses Bildungsziels waren u. E.:

- eine klare Definition der Grob- und Feinlern-
ziele fur jedes Fach, jede Klasse, jede "filiere"
und p ine daran orientierte Reform der Lerninhalte;
BerUcksichtigung des sozialen Erfahrungshorizontes
der EST-Schuler bei der Auswahl der Inhalte (di-
daktische Exempla);

- eine Reform des Stundenplans im Sinne eines fa-
cherUbergreifenden Unterrichts; Reduktion der Fa-
cher mit nur einer oder zwei Wochenstunden; Reduk-
tion der Lehrerzahl pro Klasse;

- eine Umschulung der Lehrer, was Didaktik und
Methodik der einzelnen Facher anbelangt; FOrder-
ung von Projektunterricht und aktivem Lernen;

- EinfUhrung der Ganztagsschule zur Verbesserung
der sozialen Chancengleichheit und zur Erleichter-

ung von Projektunterricht; Einbeziehung von FOr-
derkursen und ahnlichen MaBnahmen in den obliga-
torischen Stundenplan.
- Begrenzung der Wichststundenzahl fur jeden

Schuler auf 30 pro Woche; falls eine bestimmte
Ausbildung in dieser Zeit sinnvoll nicht mbglich
ist, Verlangerung der Studienzeitdauer.

Festgehalten werden muB zweitens am Prinzip der
Entprofessionalisierung der Orientierungsstufe im
EST. Es darf nicht zu einer generellen Hinfiihrung
der Schuler dieses Alters zu den einzelnen Berufen
kommen, wie es von einigen Berufskammern gefordert
wird. Die Allgemeinbildung mue oberstes Lernziel
dieser Schulstufe sein. Das Erlernen der berufs-
praktischen Facher wird anschlieBend auf einer
solchen Grundlage umso einfacher und schneller
vonstatten gehen.

Das bedeutet u. a., daB die Stundenzahl der sog.
Optionsfacher, die vor kurzem auf Druck der ge-
nannten Kammern erhbht warden ist, wieder abgebaut
wird zugunsten der allgemeinbildenden Facher. DaB
die EST-Schiller erwiesenermaBen gerade in diesen
Fachern Schwierigkeiten haben, kann nicht dadurch
behoben werden, daB ihre Stundenzahl gekUrzt und
die Anforderungen runtergeschraubt werden, sondern
verlangt nach zusatzlichem Unterricht in diesen
Fachern und nach neuen rethoden, etwa in Form von
Kleingruppenarbeit, Aktivlernen (vol. unten zu den
Optionskursen), Fbrderkursen nit angepaBten Metho-
den fur ProblemschUler.

Die Optionskurse sollen echte Wahlfacher werden,
wo Schuler ihre nicht-kognitiven Fahigkeiten ent-
decken und entwickeln und ihrer Kreativitat freien
Lauf geben kbnnen. Auch in diesem Rahmen kbnnte
der Sprachunterricht z. B. vertieft werden, aber
eben mit andern Methoden, z.B. des Rollenspiels,
des Videofilms oder durch Einstudieren eines Thea-
terstUcks. Solche Erfahrungen werden selbstver-
standlich ouch zum sog. sozialen Lernen beitragen,
was bei Unterschichtkindern Voraussetzung zum
Schulerfolg im kognitiven Sinn ist. Dos Verhalten
der Schuler wahrend diesen Stunden wird zur Ausar-
beitung eines Orientierungsprofils und zur Berufs-
beratung von grbBtem Wert sein.

Zu Uberlegen sind hOchstens Wege, wie man Problem-
schUlern, die partout keine Chance in den allge-
meinbildenden Fachern haben, einen zweiten Bil-
dungsweg erbffnet, der direkter zu einer berufli-
chen Lehre fUhrt, ohne dadurch einen Weg fur Faule
einzufUhren.

Zu erbrtern bleibt die Frage des Wie. Es besteht
kein Zweifel, daB eine Reihe outer Ansatze der Re-
form von 1979 stecken geblieben sind, veil die Be-
troffenen (vor allem die EST-Lehrer selbst) nicht
davon Uberzeugt waren, ja, nie der Versuch gemacht
warden war, sie fur die Ziele der Reform zu gewin-
nen. Andererseits scheiterte die Reform ouch am
mangelnden politischen Willen, ihr die notwendigen
Mittel zur Hand zu geben. Die vorgesehene Erneuer-
ung der Programminhalte wurde z. B. dadurch ver-
hindert, daB die damit beauftradten Kommissionen
einschlafen gelassen bzw. unterbezahlt wurden. Die
im Rahmen der Dienstzeit stattfindenden Sitzungen
der Fachlehrer in jedem SchulgeLaude ("reunions
de concertation " ), die zum Zweck haben sollten,
Unterrichtsprobleme gemeinsam zu erbrtern. Vor-
schlage an die nationalen Programmkommissionen
auszuarbeiten, ein einheitlicheres padagogisches
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Vorgehen der einzelnen Lehrer herbeizufdhren, wur-
den zeitlich verkUrzt, auf die Hauptfacher be-
schrankt und ihre Arbeit auf die Vorbereitung ge-
meinsamer Prdfungen eingegrenzt.

Der Reform der Lehrerausbildung kommt daher unbe-
dingte Prioritat zu. Die padagogische Befahigung
muB der fachlich-wissenschaftlichen Ubergeordnet
werden. Eine pluridisziplinare Kompetenz sollte
wieder angestrebt werden. Der EST-Schuler erfal3t
seine Umwelt auch nicht in Fachkategorien, sondern
sieht die Welt als eine Wirklichkeit. Analytisches
Denken ist eher ein Merkmal des ES-Schulers. Die
Ausarbeitung von didaktischem Material, inklusive
Schulbucher, muB der Lernzielformulierung nachge-
ordnet werden. Diese Arbeit muB auch finanziell
aufgewertet und Fachkraften ubertragen werden. Ei-
ne wissenschaftliche Begleitung der Reform soil
helfen, rechtzeitig Fehler zu erkennen und Kurs-
korrekturen vorzubreiten. Dazu gehort u. a. auch
die Bereitstellung der relevanten Statistiken.

Jede Bildungsreform kostet Geld. Aber sind sich
nicht die Politiker jeder Couleur gerade darin
einig, daB unser Land seinen Rohstoffmangei durch
umso bessere Qualifikation seiner grauen Materie
wettmachen muB? Das derzeitige Bildungssystem
fUhrte zu 747. Arbeitslosen ohne berufliche Quali-
fikation. KOnnen, wollen wir uns das leisten?

ff./m.p.

Die " forum "-Redaktion bedankt sich fur ihre
Mitarbeit bei Thers Bode, Jacques Maas und
zahlreichen Schuldirektoren, Psychologen,
Lehrerkollegen und SchUlern, die direkt
oder indirekt zur Materialsammlung und kri-
tischen Diskussion der Erfahrungen des EST
beigetragen haben. Viele haben aber um Ano-
nymat gebeten, das wir ihnen selbstver-
standlich gewahren, nicht ohne uns aller-
dings Fragen zu stellen nach den Ursachen
dieser Angst vor den ministeriellen Behdr-
den.

Glossar

EST = " Enseignement secondaire technique",
bei Klassenbezeichnungen auch zu ST ver-
kUrzt

ES = " Enseignement secondaire " , klassischer
Sekundarunterricht

fil. = " Filiere " ; siehe Kasten S.3*

niveau = "Niveau " ; siehe Kasten S:51.

arabische Ziffern: EST-Klassen (durchlau-
fend vom 7. bis 13. Schuljahr) rOmische
Ziffern: ES-Klassen (rUcklaufend von VII
bis I)

10x: x in Klassenbezeichnung bedeutet "re-
gime professionnel " mit vollem Schulunter-
richt

010: 0 zu Beginn der Klassenbezeichnung be-
deutet "regime professionnel " mit Lehre im
Betrieb und begrenztem Schulunterricht

TeG = "Division de l'enseignement technique
general " im "Cycle superieur " (12. und
13. Klasse) des EST

ECG = " Division administrative" im "Cycle
superieur " des EST (frdher nur in der
" Ecole de Commerce et de Gestion " unter-
richtet)

CATP = " Certificat d ' aptitude technique et
professionnelle " (Gesellenprdfung bei Hand-
werksberufen)

CCM = " Certificat de capacite manuelle"

Cycle d'observation et d'orienta-
tion des technischen Sekundar-
unterrichts

Die 7e secondaire technique,
abgekurzt 7e ST, ist die Ein-
gangsklasse des technischen
Sekundarunterrichts.

Als Besonderheit dieser Klasse
ist zu vermerken, daB der Unter-
richt in den Hauptfachern
Deutsch, FranzOsisch und
Mathematik nach dem Prinzip
der sogenannten Niveau-Kurse
verlauft. Nach einer Beobach-
tungsphase werden die Schuler
in diesen Fachern auf zwei res-
pektiv drei Niveaus verteilt (im
allgemeinen b und c), die im Prin-
zip dasselbe Grundprogramm
vermitteln, aber unterschiedli-
che Anforderungen an den Schu-
ler stellen. Im Laufe des Jahres,

gegebenenfalls auch nach
AbschluB des Jahres, kOnnen
die Schuler umgestuft werden,
das heiBt, daB ein leistungsfahi-
ger Schuler in ein hOheres
Niveau eingewiesen werden
kann. Ein besonders schwacher
Schuler kann entsprechend
abgestuft werden. Punktuelle
Schwachen in einzelnen
Fachern kOnnen durch soge-
nannte «cours d'appui» abge-
baut werden.

Auf der 8e secondaire technique
wird das System der Niveau-
Kurse erganzt durch eine weitere
Einteilung der Klassen in soge-
nannte „filieres". Die Schuler
der 8. Klasse besuchen entweder
die 8e ST, filiére I oder die 80 ST,
filiére II. Fur die Zulassung zu
den „filieres" ist der allgemeine
Leistungsstand des Schulers

ausschlaggebend. Neben den
Hauptfachern werden also auch
die auf der 70 in den sogenann-
ten Nebenfachern erzielten Lei-
stungen in Betracht gezogen.

Die Grundprogramme sind in
den beiden „filieres" dieselben.
Als neue Facher kommen Eng-
lisch und Physik/Chemie zu den
allgemeinbildenden Fachern
hinzu. Die Programme sind so
aufgebaut,. daB nach AbschluB
der 8° ein Uberwechseln moglich
bleibt, wenn die Leistungen des
Schulers dies rechtfertigen.

Auf der 9 e seconda ire technique
werden die Klassenstufen
weiterhin erganzt durch die
„filiere III". Auf dieser Stufe wird
angenommen daB sich die Bega-
bungsstruktur des Schulers
weitgehend verfestigt hat. Auf-
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