Praxis Integration

Wie Integration in der Praxis aussehen kann, schildern beispielhaft die fiinf nun fol-
genden Beitrdge. Daneben gibt es in unserm Lande zahlreiche, dhnliche, durch perstn-
liche Initiative entstandene Integrationsversuche, die selbst Insidern nicht oder

kaum bekannt sind.

Kindergarten ltzig

Im Alter von 5 Jahnen kam E. zuerst in meinen
Kindergarten,und es war sein erster Kontakt mit
Kindern seiner Altersgruppe. Dieser Schritt war
flir die ETtern wahrscheinlich noch schwerer, als
flir das Kind (ein Jahr friher hatten sie es nicht
gewagt), da sie keinesfalls wussten, wie E. so-
woh1 bei der Erzieherin wie bei den Kindern und
ihren Eltern aufgenommen werden wirde.
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Fast 3 Wochen lang sass E. dann auf einer kleinen
Heizung nahe der Tir, seine Tasche krampfhaft in
den Handen haltend. Hie und da floss lautlos eine
Trdne Uber seine Wange. Weder durch gutes Zureden
seiner Mutter, noch der Lehrerin oder anderer Kin-
der war er aus diesem Zustand herauszuholen.

Und dann gelang es doch zwei 4-jdhrigen Kindern
urpl6tzlich seine Aufmerksamkeit zu wecken. R.
und Ch. warfen Bauklotze von der Tlr aus in den
Schulsaal. Er beobachtete auf einmal interessiert
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und nahm dann auch einen angebotenen Bauklotz und
warf ihn in die Luft. Durch dieses Spiel wurde

das Eis gebrochen und es entwickelte sich eine
Freundschaft, die 2 Jahre Uber dauerte. Mit viel
Zureden gelang es auch den beiden, dass E. sich
auf seinen Platz setzte, mit natirlich ihnen als
Nachbarn. In der Pause brachten sie ihm seine Ta-
sche, 6ffneten sie und gaben ihm sein Pausenbrot.
Jeden Morgen versuchten sie E. in ein anderes
Spiel zu verwickeln. Zeigte er kein Interesse, ver-
suchten sie es mit grosser Ausdauer mit einem an-
deren. Ofters kamen die beiden zu mir, erzdhlten
von ihrem Spiel, fragten meinen Rat. Obwohl E. be-
sonders diesen beiden Kindern zugetan war, beschdf-
tigten sich, da er jetzt zugidnglicher war, auch
die andern mit ihm. Eigentlich horte ich nie, dass
jemand nicht mit ihm spielen wollte, ihn ablehnte,
oder auf irgend-eine Weise als minderwertig be-
handelte. Auch von den Eltern her, gab es nie Be-
denken, ganz im Gegenteil. Sie fanden es sehr po-
sitiv, dass E. mit den andern Kindern in einem
normalen Kindergarten aufwuchs. Ihrer Meinung nach
sei es die beste Voraussetzung, dass die Kinder
als Erwachsene, behinderte Menschen nicht wie sel-
tene Exemplare anstarren werden.

Sein erstes Zeichenblatt zerkniillte E. und warf es
mit den Farbstiften auf den Boden. Zu diesem Zeit-
punkt war E. noch unfdhig,seine Sachen aufzuheben
und in seine Schublade zu legen. Mit sehr viel Ge-
duld, Mihe, oft auch Strenge, gelang dies erst nach
einigen Wochen.

Diese Strenge war auch angebracht bei Tdtigkeiten,
die E. durchaus im Stande war zu begreifen und
auszufihren, aber aus einem grossen Teil Bequem-
lichkeit oder Starrsinn nicht tun wollte. In einer
der ersten Turnstunden setzte E. sich zum Beispiel
in die Mitte des Turnsaales und war erst zum Lau-
fen zu bewegen, als ich ihn an der Hand nahm und
fast durch den Turnsaal zerrte. Spdter war dies
nie mehr nétig, da Turnen ihm ausserordentlich
Spass bereitete und er alle Ubungen und Spiele be-
geistert mitmachte.

Nach und nach machte E. auch seine ersten Fort-
schritte im schulischen Bereich. Er kritzelte nun
mit den Farben auf ein Blatt, zuerst sehr wenige
Striche, spdter dann immer mehr.

Im Dezember "artikulierte" er sein erstes Wort
"Awuar" (auf Wiedersehen). Dazu nahm er wdhrend
der Klassenstunden ein Stiick Papier und winkte da~
mit jedem Kind zu. Danach brachte er es mit und

suchte sich dann zum ersten Mal ein Spielzeug
selbst aus und spielte auch ldngere Zeit flr sich
ganz allein damit.

So verging das erste Jahr. Seine Arbeitsbldtter
wurden farbiger, sein Kontakt zu den Kindern und
mir wurde immer besser. Er kam nun gerne zur Schule.
Wenn aber etwas den normalen Tageslauf verdnderte
z.B. St. Nikolaus, Fastnacht, Stage, Ausflug ...
reagierte er dngstlich und sonderte sich ab.

Zu Beginn des 2ten Jahnes entdeckte E. seine Liebe
zu den Wasserfarben. Damit bemalte er nicht nur
sein Zeichenblatt, sondern mit Freude auch sich
selbst.

Aber auch seine Sprache entwickelte sich weiter.
Als die Kinder merkten, dass er mit Begeisterung
Laute nachahmte wie z.B. ii, oh, ah, ei, wau, wau,
entwickelten sie daraus eine Art von Sprachspiel,
wobei E. in der Mitte eines Kreises sass und die
Kinder um ihn herum, und er wiederholte immer wie-
der mit Freude die Laute, welche sie ihm abwech-
selnd vorsagten.

Sein soziales Verhalten verbesserte sich zusehends.
Er liebte es im Mittelpunkt eines Spieles zu sein.
Niemals sonderte er sich ab, spielte immer mit den
Kindern oder forderte sie sogar dazu auf. Wenn nach
den Ferien die Schule wieder anfing, wurde jedes
Kind stiirmisch umarmt. Er war extrem anhdnglich und
und gutmiitig.

Andererseits waren die anderen Kinder dusserst ver-
stdndnisvoll und akzeptierten, dass E. manches
nicht mitmachen konnte oder wollte, oder sie sogar
durch sein Herumwandern ein bisschen storte. Selten
horte man Bemerkungen wie: "Virwat brauch den E.
dat nét ze maachen?"

E. seinerseits wurde sich immer mehr bewusst, wenn
er etwas Unrechtes getan hatte, wie z.B. ein Kind

schlagen ... oder aus Trotz und Bequemlichkeit et-
was nicht gut oder gar nicht tat. In diesem Fall,

obwoh1 er "bonnes notes" sehr liebte, hielt er von
sich aus bei der Verteilung die Hand nicht auf.

Er versuchte sith jetzt auch an Puzzles (Steckpuzz-
les) mit Autos. Am Anfang nahm er die Autos heraus
und spielte damit, dann versuchte er sie auch in
die verschiedenen Liicken einzupassen. Wenn ihm ein
Puzzle gegliickt war, zeigte er es den Kindern und
heischte nach Lob.

Nach und nach lernte er seine Kleider an- und auszu-
ziehen. Das war ziemlich schwierig und dauerte oft
sehr lange, bedingt auch durch eine allzu grosse
Fiirsorge seiner Mutter. Er versuchte immer wieder
jemanden zu finden, der ihm helfen sollte. Aber sei-
ne Mitschiiler hatten gelernt, dass obwohl E. vieles
nicht machen konnte, es bei manchen Dingen fir ihn
nicht von Nutzen war, ihm alle Schwierigkeiten aus
dem Weg zu rdumen.

Im 3ten Jahn begann seine grosse Liebe zu einem 4-
jahrigen Mddchen, die auch heute noch andauert.
Sie ibte spielend mit ihm kleine Begriffe wie
gross, klein, oben,... und selbst wenn ich nichts
mehr erreichte, hatte sie noch Erfolg, weil E.
Angst hatte, sie zu verletzen oder ihre Zuneigung
zu triben.

E. kannte jetzt auch die Farben. Er zeigte und be-
nannte sie, wobei er sich fast niemals irrte. Aus
Kritzeln wurde desweitern ein gezieltes Fdrben von
abgebildeten Gegenstdnden. Seine Konzentration war
aber immer noch sehr gering. Den grossten Erfolg
hatte ich immer, wenn ich mich zu ihm hinsetzte.

In seiner Entwicklung gab es eigentlich nie Riick-
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schldge. Wenn E. einen Begriff kannte, vergass er
ihn nicht mehr, ausser in Trotzperioden, wo er
nichts tun wollte.

Es gelang F. auch, dass er zum ersten Mal in der
Schule etwas ass, was seine Mutter ihm nicht mitge-
geben hatte. Es war ein Stlick ihres Geburtstags-
kuchens. So hatte er z.B. beim Ausflug im 1.

Jahr den ganzen Tag Uber trotz guten Zuredens,
nichts gegessen oder getrunken.

Im 4ten Jahn erzielte E. seine grdssten Fortschrit-
te. Seine Sprache verbesserte sich zusehends, auch
wenn die Artikulation schwerfdllig war. Er benann-
te Gegenstdnde und wiederholte neue Begriffe. Es
gelang ihm auch ASCO-Wurfelpuzzles, anfangs nur
nach der gleichen Farbe, spater dann auch nach dem
gleichen Muster in kleine Kasten einzuordnen. Dar
ran merkte man, dass seine Bewegungen genauer und
gezielter wurden.

Musik erfreute ihn ausserordentlich. Anfangs sass
er regungslos vor dem Kassettenrekorder und lausch-
te konzentriert, spdter faszinierte ihn der Rhyth-
mus, er klatschte dazu in die Hande, schlug auf
eine Trommel oder auf ein Orff-Instrument.

Sein Kontaktfeld erweiterte sich zusehends. Er
ging oft und gerne in die benachbarte Kindergarten-
gruppe, spielte mit den Kindern und wurde dort ge-
nauso positiv aufgenommen wie in der eigenen. Aus-
serdem versuchte er dort Dinge auszuprobieren, von
denen er genal wusste, dass sie bei mir nicht ge-
duldet waren z.B. mit dem Wasser, mit den Lampen
spielen, Spielkasten auspacken ohne aufzurdumen,
Luftschlangen zur Fastnachtszeit abreissen, mit
der Hoffnung,sie nicht aufheben zu miissen, aber
ebenfalls dort wurde er zu seinem Erstaunen etwas
eines Besseren belehrt.

Soweit eine verstdndlicherweise sehr kurze Zusam-
menfassung eines vierjdhrigen Versuches, ein gei-
stig behindertes Kind in einem normalen Kindergar-
tenbetrieb einzuflgen, ein Versuch, der auf der
ganzen Linie, sowohl flr die Erzieherin, die an-
dern Kinder und E. natiirlich selbst, als &usserst
positiv und lehrreich zu bewerten ist. Ich gehe
soweit, falls die Klasseneffektive nicht allzu
hoch sind(14-15) und man sich nicht vor etwas mehr
Arbeit scheut, jedem eine &hnliche Erfahrung anzu-
raten, auch wenn anfangs eine verstdndliche Angst
zu Uberwinden ist, mangels fehlender Kenntnisse
im Umgang mit solchen Kindern.

Im Ubrigen wird auf allen mdglichen Rundtischge-
sprachen des 8fteren das Schlagwort "INTEGRATION"
in Bezug auf Behinderte gebraucht. Nun wage ich
mich zu fragen, warum jemandem, der sich spontan
bereit erkldrt, ein bis zwei solcher Kinder lber
ldngere Zeit in einer Kindergartengruppe aufzu-
nehmen, so wenig Unterstiitzung zuteil wird, sovie-
le Steine in den Weg gelegt werden. Statt dass
die "Live"-Erprobung von "INTEGRATION" gefoOrdert
wiirde, muss man noch darum kdmpfen, ein Kind,
falls seine Entwicklung im normalen Schulbetrieb
noch verantwortbar und méglich ist, Uber eine
ldngere Zeitspanne betreuen zu kdnnen.

Iréne FISCHER

Kindergarten Limpertsberg

Notre essai d'intégrer des enfants mentalement han-
dicapés dans une classe préscolaire remonte & 5
ans: suite & 1'initiative de membres du personnel
de 1'éducation différenciée et d'une institutrice
préscolaire un petit groupe d'enfants du
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Centre de la rue P. d'Aspelt commengait a fréquen-
ter un jardin d'enfants de la ville une fois par
semaine. A ce moment-1a on &tait loin de pouvoir
parler d'intégration! Car les visites, bien que
réguliéres, étaient trop espacées pour permettre
aux deux groupes d'enfants de trouver un terrain
de communication. Surtout les enfants handicapés
avaient beaucoup de mal & s'adapter a la situation
inhabituelle vécue une fois par semaine, ce qui en-
trainait des agitements de part et d'autre. Le
résultat de ces rencontres, -plutdét fatiguant pour
tout le monde-, n'était donc pas celui que nous
avions envisagé et espéré.

Mais nous étions persuadés qu'en intensifiant Tes
rapports entre les enfants handicapés et ceux de
la classe par des contacts plus fréquents, et de
préférence journaliers, les difficultés pourraient
étre surmontées. Et au Tieu d'abandonner notre
idée d'intégration nous entreprenions les démar-
ches nécessaires -auprés de 1'inspectorat, des
autorités communales et du ministre de 1'é@ducation
pour obtenir la permission de fonctionner comme
classe d'intégration.

Aprés plusieurs entrevues, et & la fin du long che-
min bureaucratique habituel, on nous donna feu

vert pour tenter 1'expérience. Ainsi, depuis sep-
tembre 1986 notre jardin d'enfants accueille cha-
que jour vers 9 heures un groupe d'enfants handi-
capés accompagnés de leur monitrice pour passer la
matinée en commun.

Pour faciliter 1'adaptation des petits handicapés
et favoriser leur coopération, nous cherchons a
mettre le poids sur des activités telles que le
jeu Tibre, les exercices physiques ou rythmiques,
le chant, les travaux manuels ... A travers ces
occupations Tles enfants handicapés ont non seule-
ment commencé & prendre plaisir a participer, a
s'exprimer, mais aussi et surtout a imiter leurs
camarades. Par Ta suite nous avons pu constater
que leurs jeux se sont enrichis, que leur langage
s'est amélioré.

La présence d'enfants moins doués, plus lents, et
d'un comportement différent, n'a pas eu d'influen-
ce négative, mais au contraire un effet bénéfique
sur Ta dynamique de groupe de toute la classe. Ce
qui nous semble important avant tout en ce qui

concerne nos éléves normaux, c'est qu'ils appren-
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nent & vivre avec des handicapés, & communiquer
avec eux, a leur venir en aide, mais aussi a les
stimuler et les faire évoluer.

Au point de vue d'intégration sociale le résultat
est donc trés positif pour tous.

Notre expérience, -bien qu'encore trop bréve pour
pouvoir tirer des conclusions définitives-, nous
fait dire dés maintenant que 1'intégration d'en-
fants handicapés dans 1'école préscolaire est tout
a fait possible, et qu'elle peut étre d'un grand
profit pour touteune classe! M.M.

Primdrschule Gasperich

Seit 1979 funktioniert in der Gaspericher Primdr-
schule ein Integrationsversuch behinderter Kinder
in die bestehenden Regelklassen.

Augenblicklich sind zwei Gruppen von 4, resp. 2
geistig behinderten und/oder verhaltensgestdrten
Kindern in einer dritten resp. vierten Primdr-
schulklasse integriert. Die Kinder nehmen, ihren
Moglichkeiten entsprechend, am Unterricht ihrer
Klasse teil, arbeiten aber auch teilweise in ge-
trennten Rdumen mit zwei spezialisierten Fach-
kraften der "Education Différenciée". Konkret be-
deutet dies, dass der Hauptakzent ihrer Teilnahme
am Klassenleben auf den Ausdrucksfdchern (Musik,
Turnen, Malen usw.) liegt, dass sie, je nach indi-
viduellen Kenntnissen, jedoch auch stundenweise
etwa am Rechen-, Franzosisch-, Deutsch- oder Hei-
matkundeunterricht teilnehmen - die sie u.U. auch
in einem andern Schuljahr besuchen kdnnen,wenn
das ihren Moglichkeiten besser entspricht. Wich-
tig dabei ist nicht so sehr das Erreichen eines
bestimmten Klassenziels, sondern vor allem das
gemeinsame Lernen, die gemeinsame Sozialisation.
(Dese Problematik wird an anderer Stelle dieses
Dossiers ausfiihrlich beleuchtet.) Wert gelegt
wird also vor allem, -neben der rein schulischen
Forderung, die optimal differenziert ist- auf die
moglichst reibungslose Eingliederung in einen
Klassenverband und die individuelle Autonomie des
behinderten Kindes. Deshalb benutzt es z.B. auch,
wenn dies irgend moglich ist, (u.U. nach einer
Anlernzeit in Begleitung einer Betreuungsperson)
allein die ¢ffentlichen Transportmittel.

Der Versuch, der jetzt im neunten Jahr erfolgreich
funktioniert, hat gezeigt, dass er flr jede der
beteiligten Parteien Vorteile brachte. Die behin-
derten Kinder verloren meistens schon nach kurzer
Zeit ihre Aggressivitdt und Manierismen, steiger-
ten zum Teil auf spektakuldre Weise ihre Aus-
drucksfdhigkeit und Arbeitsbereitschaft, gewannen
Autonomie und mehr Selbstsicherheit, ihre nicht-
behinderten Mitschiiler (und Lehrer:!) bauten Be-
rilhrungsdngste und Vorurteile ab.

Von den 19 bis jetzt in Gasperich betreuten Kin-
der mussten lediglich 2, darunter ein autidtisches
Kind, nach erfolglosen Integrierungsversuchen in
andere Einrichtungen iberwiesen werden.

Trotz dieses eindeutigen Erfolges sehen die Zu-
kunftsaussichten des Projekts nicht allzu gut aus.
Probleme gibt es mit der Plazierung der Kinder
nach Abschluss ihrer "obligatorischen" Schulzeit,
dhnlich offene Einrichtungen sind kaum zu finden,
der Ubergang in die normale Arbeitswelt mit mog-
Tichst weitgehender Autonomie ist nicht gewdhrlei-
stet. Grund: Personalmangel und fehlende Konzepte.

Initiiert wurde der Versuch von einer Lehrerin eij-
nes EDIFF-Zentrums, die ihn auch heute noch, zu-
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sammen mit zwei Betreuungspersonen und drei bis
vier Lehrkrdften trdgt. Von den verantwortlichen
Stellen wird er toleriert und mit mehr oder weni-
ger Interesse verfolgt. Trotz mehrerer Versuche
des implizierten Personals, gemeinsam mit zustdn-
digen Stellen, nach so Tangen erfolgreichen Inte-
grationsbemihungen, eine klare Bilanz zu ziehen,
ist die weitere Entwicklung des Gaspericher Ver-
suchs ungewiss. Die Alternative scheint klar: Ist
die Bilanz positiv - und sie ist es! - diirfte ei-
gentlich einer Ausweitung nichts im Wege stehen.
(An Personalmangel dirfte sie eigentlich nicht
scheitern, denn auch in EDIFF-Zentren werden 6
Kinder nicht von weniger als 2 Personen betreut.)
Ist die Bilanz negativ, dann ist nicht einzusehen,
weshalb der Versuch als Kuriositdt unbegrenzt
weitergefiihrt werden sollte. So, wie die Dinge
jetzt stehen, diirfte er spdtestens dann ein sang-
und klangloses Ende finden, wenn das Engagement
des implizierten Personals, aus welchen Griinden
auch immer, nicht mehr moglich ist, oder die lang-
sam steigenden Effektive der Regelklassen eine
Aufnahme von Behindertengruppen nicht mehr zulas-
sen.

Charel STAUDT

Zusammenarbeit in Echternach

Voici un extrait d'une @joute a 1'organisation
scolaire d'Echternach réglant 1'organisation de
cet accord.

- I1 résulte d'un accord entre la Commune d'Echter-
nach, le directeur de 1'Education Différenciée,
1'inspecteur du ressort et le personnel concerné
qu'il a lieu de considérer les classes spéciales
de 1'Enseignement primaire et le centre d'Educa-
tion Différenciée de 1a ville d'Echternach comme
un ensemble pédagogique et éducatif intégré.

- La structure en question sera destinée & assurer
une prise en charge psycho-pédagogique adéquate
d'enfants présentant des difficultés d'appren-
tissage et d'adaptation au groupe scolaire.

Elle sera organisée de la maniére suivante:

a) Le pensonnel enseignant des classes spéciales
et le personnel éducatif du centre d'Education
Différenciée collaborent en équipe pluridisci-
plinaire, chaque membre suivant sa formation
spécifique.

Les ingrastructures matérnielles des classes
spéciales et du centre d'Education Différenciée
se compléteront réciproquement dans 1'intérét
d'un fonctionnement optimal des diverses acti-
vités pédagogiques.

Un plan de travail sera @laboré au début de
1'année scolaire (...).

La nesponsabilité des membres du personnel sera
réglée en fonction des dispositions du plan de
travail.

La surveilllance et L'inspection seront exercées
en commun par 1'inspecteur du ressort et le di-
recteur de 1'Education Différenciée.

(...)

En 1987/88 cet accord se traduit en pratique comme
suit:

b)

- L'éducateur de 1'EDIFF prend en charge chaque
classe spéciale pour des travaux de bois a rai-
son de 2 heures par semaine (atelier de 1'EDIFF)

- En plus i1 prend en charge 2 &léves plus &gés
des classes spéciales pour des travaux pratiques
(réparations, entretien etc) a raison de deux
heures par semaine.
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- Un instituteur des classes spéciales enseigne la
Tecture et les mathématiques & 2 éléves de 1'Edu-
cation Différenciée (4 heures par semaine).

- la psycho-rééducatrice de 1'EDIFF s'occupe des
enfants des classes spéciales selon les besoins
(souvent en commun avec des éleves de 1'EDIFF).

- Education physique en commun.

- Cours de dessin en partie en commun.

- Repas & midi en commun (une partie des éléves
des classes spéciales et les éléves de 1'EDIFF)
sous la surveillance des monitrices de 1'EDIFF.

- Activités communes (thédtre, pantomimes, etc.).

- L'atelier de 1'EDIFF est mis a la disposition
des classes spéciales.

- Les installations audio-visuelles des classes
primaires et spéciales sont mises & la disposi-
tion de T'EDIFF.

- Possibilité de renforcer la coopération dans les
années a venir.

Eine blinde Schilerin

P. erblindete als sie die 5. Primdrschulklasse be-
suchte. Ursache des Sehverlustes war ein Tumor am
Chiasma der beiden Sehnerven. Sehr lange wurden
die Eltern von mehreren Augendrzten im In- und
Ausland im unklaren iUber das Ausmass des Sehverlu-
stes und eine eventuelle Reaktivierung des Sehnervs
belassen. Daher bestand nach der operativen Ent-
fernung des Tumors eine grosse Retizenz gegeniber
der Blindenschule und dem Erlernen blindenspezifi-
scher Techniken: Braille-Lesen und -Schreiben, das
Gehen mit dem Blindenstock, Mobilitdts- und Selb-
standigkeitstraining.

P. besuchte weiterhin die Primdrschule am Heimat-
ort, nahm den Unterricht Uber das Ohr auf und wur-
de verbal geprift. Sehr bald jedoch merkten Schii-
lTerin, Lehrer und Eltern, dass eine Schulausbil-
dung auf diesem Wege nicht mdglich sei. Durch Zu-
fall erfuhr ein Mitarbeiter des "Institut pour Dée-
ficients Visuels" (IDV) in Luxemburg/Belair, 48,
rue Charles Arendt, von dieser blinden Schilerin.
Nach mehrmaliger Kontaktaufnahme mit Eltern und
Lehrer, kam P. zu einem sechswdchigen Intensiv-
Braillekurs ans IDV nach Luxemburg.

Anschliessend besuchte sie die 6. Klasse in Wiltz
mit Unterstiitzung des IDV. Die Unterstiitzung be-
stand aus
- Umschreiben sdmtlicher Schulbiicher in Braille-
Punktschrift durch das IDV
- Regelmdssiger Besuch (1 bis 2mal wdchentlich)
einer Lehrerin des IDV in der Schulklasse
- Umschreiben der von P. in Punktschrift gelie-
ferten Texte in Normalschrift.
Wdhrend dieser Unterstltzung wurde der rezent
durchgenommene Unterrichtsstoff mit der Schilerin
nochmd1s revidiert und zu kurz Gekommenes verar-
beitet. Meist waren dies Inhalte aus dem Fach
Rechnen und Geographie. Die Kooperationsbereit-
schaft von seiten des Klassenlehrers, der auch das
Erlesen der Punktschrift erlernt hatte, trug we-
sentlich zum Gelingen dieses Integrationsversuches
bei.

Am Ende der 6. Klasse bestand P. mit Erfolg das
Aufnahmeexamen in das Lycée classique ihres Heimat-
ortes. Als Alternative zu einer sekundaren Schul-
ausbildung in Luxemburg stand der Besuch des Blin-
dengymnasiums in Marburg/Lahn. Dies hatte fir P.
die Verpflanzung in ein vg1lig fremdes Schul- und
Wohnmilieu bedeutet, das Herausreissen aus ihrem
familidren Milieu und ihrem Freundeskreis, eine
zusdtzliche Erschwernis bei der Akzeptierung der
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Wie ich mich in einer Klasse
von Sehenden zurechtfinde

Ich bin froh, dass ich mit Sehenden zun Schu-
Le gehen kann und dass ich dornt wie feder
andene behandelt werde. Mein Verhdltnis zu
meinen Mitschitlern st untenschiedlich. Es
gibt Schiilern, die min helfen, ohne dass ich
sde dazu auffordere. Andene sprechen mich
nie an. BEinige KLassenkameradinnen, die Lch
schon von meinen Enblindung kannte, verhal-
ten sich min gegeniiber jetzt ganz komisch:
sde sdnd elpersichtig, wenn sich andene um
mich kimmenn und vensuchen, diese davon ab-
zuhalten.

Auch die Lehnen benehmen sich untenschied-
Lich. Manche sind sehn hilgsbereit und zei-
gen Venstindnis, anderne {gnonieren mich und
Lch kann ithrem Unternnicht nicht folgen. Wenn
Lch sie anspreche, antwornten sie: "Ich muss
mein Programm fentigmachen."” Andene menken
{ber Wochen (berhaupt nicht, dass ein blin-
den Schillern in Lhrern Klasse is%.

In den Pause ist es bLid. Die meisten meiner
Freundinnen wollen mit den Jungen zusammen
sein. Da bin Lch (dbernfliissig. Ich komme min
ganz dumm von.

Auch nach den Schule bin ich ganz allein,
Lmmer melnen Mutten auf dem Pelz. Das nernvt
mich uwnd sie. Abern Lch bin es schon gewohnt:
Ammen, wenn Lch neu ingendwo hinkomme, strei-
ten sich alle um mich, dann stehen sie
Schlange um min zu helfen. Nachhen howmmt
kein einzigen mehrn auf mich zu.

Protokoll eines Gesprdches mit der
Schulerin P. (16 Jahre alt).




I DOSSIER

Blindheit.

Die Unterstiitzung im postprimaren Unterricht wur-
de durch das Fachlehrersystem erschwert: eine gros-
se Anzahl von Bezugspersonen flir den Unterstit-
zungslehrer, unterschiedliche Kooperationsbereit-
schaft, verminderter Akzent auf sozialem Lernen,
weniger familidres Lehrer-Schiler-Verhdltnis, um-
fangreicheres Programm.

Zu "Spitzenzeiten", am Trimesterende war P. 0ft

bis zur Grenze des Belastbaren beansprucht. Dem
jedoch setzte sie einen fast Ubertriebenen Ehrgeiz
entgegen und nahm den Verzicht auf alle ausserschu-
lischen Aktivitdten in Kauf.

Allerdings! Uber ihrer Motivation und ihrem Durch-
stehungsvermdgen steht die pessimistische Zukunfts-
vision, in wieweit sie spdter, nach Schulabschluss
mit ihren sehenden Klassenkameraden konkurrenzfd-

hig sein wird, ob ihr erhthter Lerneinsatz auch
gebilhrend bewertet wird oder ihr nur die Minder-
wertigkeit des Behinderten in unserer Gesellschaft
vor Augen hdlt.

Derzeit werden insgesamt 5 blinde und ein hochgra-~
dig sehbehinderter Schiler vom Institut pour Défi-
cients Visuels in postprimdren Schulen betreut:

- 3 im Lycée technique du Centre
- 1 im Lycée Michel Rodange

- 1 im Pensionnat du Fieldgen

- 1 im Athénée

2 Luxemburger blinde Jugendliche besuchen seit
mehreren Jahren das Blindengymnasium in Marburg/
Lahn. Sie haben diese Art der Beschulung vorgezo-
gen.

Monique BERSCHEID



