Integration indirekt fordern

"forum" sprach mit den Herren John PULL, Direktor der "Education Différenciée" und
Michel PUTZ, instituteur spéc. dipl. en pédagogie, iiber die Integration behinderter

Kinder in die Luxemburger Regelschule.

Hier die wichtigsten Aussagen aus diesem Gesprdch.

forum: Die Augnahme eines Kindes in ein Zentrum

den "Education Differenciée"” geschieht iben
die zustdndigen Kommissionen (siehe S.A%). Welche
Kniternien bestimmen, dass ein Kind als behindert
oden atls nicht integrnienbar in den nommalen Schul-
betrnieb angesehen wind?

J. Pull: Der Schwerpunkt im Gesetzestext liegt auf

dem geistigen Handikap, und hier gibt es
natlrlich verschiedene Stufen. Mit der Definition
des Intelligenzquotientes muss man deshalb sehr
vorsichtig sein. Das iiber eine Aufnahme entschei-
dende Niveau liegt nicht genau fest, es muss aber
schon unter 70, 80 Punkten liegen.

M. Pdtz: Die Grundtaktik besteht darin, ein behin-

dertes Kind so lange wie moglich im Kin-
dergarten zu belassen. Doch spatestens wenn es sei-
ner Grosse wegen nicht mehr in eine Spielschule
passt, miissen wir andere Mgglichkeiten finden. Ein
mongoloides Kind etwa beherrscht, auch im Luxem-
burgischen, den Wortschatz eines 7jdhrigen Kindes
nicht. Das Sprachprogramm im ersten und zweiten
Schuljahr jedoch ist derart gestaltet, dass ein
solches Kind von vorneherein ausgeschlossen ist,
da es ja nicht am Unterricht teilnehmen kann. Man
kann ein schwer geistig behindertes Kind in der
Regelschule lassen, aber dem Kind wdre mit dieser
Art von "Integration" wenig gedient. Es kann z.B.
oft links und rechts nicht unterscheiden oder kennt
die Farben nicht, obwohl es zwei, drei Jahre im
Kindergarten war. Man muss wissen, was man lang-
fristig mit dieser Integration will.

Aus rein Luxemburger Sicht stellt sich das Problem
der Integration als ein Problem der Primdrschule
selbst. Weil der systematische Sprachunterricht
etwa die Hilfte des Stundenplans in Anspruch nimmt
und fir den musischen Unterricht wenig Zeit bleibt,
wird ein behindertes Kind desto stdrker ausge-
schlossen. Wir glauben aber, dass die "Education
Différenciée" das anspruchsvolle System der Luxem-
burger Primdrschule nicht reformieren kann.

J. Pull: Verschiedene Experimente in Richtung schu-

lische Integration wurden in unserem Lan-
de gestartet. Sie muss so frih wie moglich einset-
zen. In Rimelingen wurde z.B. eine "éducatrice"
freigestellt, die nun in der normalen Spielschule
versucht,geistig Behinderte zu betreuen, mit dem
Hintergedanken, dass diese Kinder auch spdter ein
erstes Schuljahr besuchen kdnnen. Eine &hnliche
Initiative gibt es in der Hauptstadt in der Rue
Pierre d'Aspelt, von wo aus eine "monitrice" mit
drei Kindern in eine stddtische Spielschule abge-
stellt wurde und die Behinderten nun mit andern
Kindern zusammenarbeiten.

Ein grosses Problem besteht darin, in der Primdr-
schule, Lehrkrdfte zu finden, die der Integration
offen gegenliberstehen, denn dies verlangt von ih-
nen eine grosse Umstellung. Die Lehrer wiirden auch
oft gerne einen oder zwei Behinderte aufnehmen,
doch bei einer Klassenstdrke von 20 Schilern ist
dies nicht zu verkraften und verlangt zusdtzliche
Hilfestellungen (monitrice, éducatrice).



forum: Genau diese Strukturen miissten eben geschafg-
4en wenden; vhne sie kann die Integration
nicht durchgefithit wenrden.

J. Pull: Strukturen zu schaffen,scheint mir nicht

das grisste Problem zu sein. Dieses Tliegt
eher in der Mentalitdt der Lehrer, die nicht immer
gewillt sind, eine zweite Person in ihre Arbeit
miteinzubeziehen. Dies fihrt zu Schwierigkeiten in
der Arbeitsverteilung und in den Kompetenzen.

forum: Rihren diese Prnobleme nicht einfach dahex,
dass die meisten Erziehen nicht geniigend 4in

diesem Sinne auwsgebildet oden Aingormient sind?

Kompetenz jnagen missten doch zu rnegeln sein?

M. Pltz: Ich glaube, dass die meisten Lehrer,

wenn sie das ISERP (Institut Supérieur
d'Etudes et de Recherches Pédagogiques) abgeschlos-
sen haben, das Problem kennen. Sie besuchen alle
im ersten und im dritten Jahr, wenigstens wdhrend
einer Woche bis 14 Tagen ein Zentrum der "Educa-
tion Différenciée”.
Zum Strukturproblem: Wenn wir kleine Zentren ab-
schaffen und die Kinder in den normalen Schulbe-
trieb eingliedern wollen, entstehen uns materielle
und personale Schwierigkeiten. Wir brauchen mehr
Rdume, mehr Personal, und hier liegt der politi-
sche Aspekt des Problems, Uber den nicht wir ent-
scheiden kdnnen.

J. Putl: In Echternach und Redingen laufen lokale

Integrationsversuche. Nach und nach wer-
den wir sehen miissen, was sich daraus ergibt, und
ob das Vorgehen sich als rentabel erweist.

M. Pitz: Ein wesentlicher Schritt auf dem Weg zur

Integration geht Uber die "Kohabitation".
Zuerst konnte man anfangen,behinderte Kinder grup
penweise in einem Primdrschulgebdude unterzubrin-
gen. Lehrpersonal und Kinder konnten so sensibili-
siert werden, wie das z.B. in Cessingen relativ
gut funktioniert.

Eine andere Mdglichkeit ist die Art und Weise, wie
sie auf Limpertsberg mit verhaltensgestdrten Kin-
dern praktiziert wird. Die Kinder gehen dort stun-
denweise in eine Regelklasse, immer mit dem Hinter-
gedanken, sie eines Tages ganz in die Klasse auf-
nehmen zu kdnnen, vorausgesetzt, die geistige Be-
hinderung ist nicht allzu schwer.

forum: Um noch einmal auf den Thren Meinung nach

mangefnden Willen des Lehapersonals zunlick-
zukommen: Wexrden denn Ain “den Praxis systematisch
alle angesprochen?

J. Pull: Man kann keine Lehrer/innen fragen, deren

Schule zu weit von einem Zentrum der "Edu-
cation Différencigée" entfernt ist. Dies wiirde un-
niitze Transportschwierigkeiten schaffen.

forum: Lehren, die ein behindentes Kind in ihren

Klasse auggenommen haben, kLagen oft darii-
bern, dass man sie allein Lésst, dass sde sich
nicht genligend wntenstiitzt gihlen.

M. Piitz: Wenn Eltern sich dafur einsetzen, ihr
geistig behindertes Kind in einem norma-
len Kindergarten einschreiben zu lassen, wird we-
der von uns noch von seiten des Inspektorates ver-
sucht, diese Initiativen zu unterbinden. Sie wer-
den nicht nur toleriert, sondern auch unterstitzt.

Nur haben wir mit der Zeit festgestellt, dass die
eigentlichen Probleme erst auftreten, wenn das

Kind nicht mehr in den Kindergarten passt. Sofern
es schon im Luxemburgischen das grammatische Sche-
ma des 3-Wort-Satzes nicht beherrscht, wdre es il-
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Tusorisch, dieses Kind in ein erstes Schuljahr zu
schicken und auch noch zu glauben, damit sei es
integriert. Manchmal habe ich das GefUhl, dass man
mit dem Begriff "Integration von Behinderten" -we-
nigstens in der deutschen Publizistik- die Behin-
derung aus der Welt schaffen mochte. Dem ist aber
nicht so. Der Behinderte bleibt behindert, ganz
gleich, wo wir ihn unterbringen. Als Gesunde mis-
sen wir uns frilh oder spdt eingestehen: sie sind
anders.

Wir brauchen flr sie also zusdtzliches Personal,
und wollen dies auch im "Kohabitationsmodell" ver-
suchen. Fiir die geistig behinderten Kinder bedeu-
tet dies aber immer noch, dass sie nicht in ihre
Ortsschule gehen konnen, denn es wdre uns unmég-
lich, die sich daraus ergebenden strukturellen und
materiellen Probleme, sowie die Personalfragen zu
bewd1tigen.

forum: Sie sprachen vorhen davon, dass sie Lokale
Integhrationsinitiativen untenstitzt winden.
Wie gescnieht das konkrnet?

M. Pltz: Unterstiitzt werden sie indirekt dadurch,

dass man den Initiatoren keine Kniippel
zwischen die Beine wirft, und dass weder Inspekto-
rat noch Ministerium eingreifen, um ein geistig
behindertes Kind aus der Primdrschule auszuschlies-
sen. Wenn in einem Schulgebdude Aufnahmebereit-
schaft besteht, soll sie erhalten bleiben, und in
der Praxis zeigt sich tatsdchlich, dass sie zu-
nimmt. Immer mehr Vorschullehrerinnen sind aufnah-
mebereit, auch wenn dies fiir das behinderte Kind
nur einen Aufschub bedeutet. Wenn nach der Integra-
tion eines Behinderten in einer Vorschulklasse ein
Lehrer uns etwa im Laufe des ersten Schuljahres
fragt, ihm eine "monitrice" zur Seite zu stellen,
weil er jetzt liberfordert ist, missen wir abwinken,
denn um jedes behinderte Kind, das eine Primdrschu-
Te besucht, von einer "monitrice" betreuen zu las-
sen, fehlt uns bei weitem das bendtigte Personal.
Wenn Sie Unterstlitzung in diesem Sinne verstehen,
muss die gesamte Personalpolitik gedndert werden.
Diese Entscheidungen kann der Direktor der "Educa-
tion Différenciée" jedoch nicht treffen.

Publik-Forum

in:

Die Integration von funf geistig behinderten Kin-
dern etwa bedeutet dariliber hinaus nicht nur die
Einstellung von zusdtzlichem Personal, sondern
auch die Mitarbeit der betreffenden Gemeinde:r mehr
Schulraum, Mehrzwecksdle usw.. Zu dieser Mehran-
strengung ist nicht jede Gemeinde bereit.

forum: "Monitricen" untenstehen dem Famifienmini-

sterdium, und Lehnen dem Enziehungsminisie-
nlum. Bringt dies keine zusdtzlichen Schwiernighei-
ten bel den Zusammenanbelt 7

M. Pitz: Bis jetzt ist mir keine "full-time moni-
trice bekannt, die ihr Studium im IFEM



(Institut de Formation des Educateurs et Moni-
teurs) gemacht hitte, und an einer kommunalen
Schule tdtig ware.

forum: Wie funktionient die Integratien z.B. 4n
den Primdnschule in Gasperich?

M. Pdtz: Hier arbeiten eine "éducatrice" und eine

“Infirmiére graduée", die von der "Edu-
cation Différenciée" in der Pierre-d'Aspeltstras-
se freigestellt wurden. Solche Freistellungen kon-
nen aber nur schwerpunktmdssig durchgefiihrt wer-
den, wenn mehrere betroffene Kinder in Frage kom-
men (siehe $.26).

Um ein Kind in seiner Ortschaft integrieren zu
koénnen, brauchen wir, wie schon gesagt, zusdtzli-
ches Personal.

Die Kinder in Gasperich sind auch nicht ausgespro-
chen "geistig" behindert.

forum: Also st Thren Meinung nach die Integha-
Lion nun schwen dunchgithnban?

M. Pitz: Es kommt darauf an, was Sie unter Inte-
gration verstehen.

forum: Win denken an eine Integrnation, die den

Kindean enmiglicht, stunden- oden tageweise
in ediner nonmalen Schulklasse die ARtiuditdten, die
Am Beneich seinen Miglichkeiten Liegen, mitzuma-
chen.

M. Pltz: Moglich scheint mir zu sein, dort, wo

die Infrastruktur es zuldsst, bestehende
Strukturen zusammenzufassen, damit behinderte und
nichtbehinderte Kinder zusammen in die Schule ge-
hen konnen (siehe S.26).

Wenn Ihnen als Idealzustand vorschwebt, dass je-
des auch noch so schwer behinderte Kind in seine
Ortsschule gehen kann, wiirde ich dies als uto-
pisch bezeichnen.

forum: Haben Sie Material (bern die Gesamtzahl der
Kinden in den "Education Difgerencige” und
fenen, die in Primdnschulen integrhient sind?

M. Pitz: Wir wissen,wieviele Kinder Uber die CMPP
(commission médico-psycho-pédagogique)
in die "Education Différenciée" kommen (siehe
Kasten), iiber die andern haben wir keine Angaben,
da sie nur nach und nach im Laufe der Schulzeit
erfasst werden. Schdtzungsweise wiirde ich sagen,
dass 5-6 geistig behinderte Kinder in unserm Land
eine Vorschule oder ein erstes Schuljahr besuchen.
Frither oder spdter kommt dann die grosse Entschei-
dung.

forum: Glauben Sie, dass den Besuch einen Regel-
schuwle fln ein behindentes Kind hilgreich
sein kann?

M. Pitz: Das ist eben die Frage ...

J. Pull: Natiirlich lernen die Kinder besonders

auf sozialer Ebene. Das Zusammenleben
ntitzt sicher auch ihrer sprachlichen Entwicklung,
aber auf direkt schulischem Gebiet stossen wir
auf Schwierigkeiten.

M. Plitz: Den grdssten Nutzen haben eigentlich die
gesunden Kinder.

J. Pull: Die Gesunden lernen erkennen, dass es
Menschen mit einem Handikap gibt, der Be-
hinderte jedoch wird im Zusammensein mit Nichtbe-
hinderten immer wieder mit eigenen Niederlagen
konfrontiert. Aber auch die sogenannten normalen
Kinder gehen nur bis zu einem gewissen Punkte mit.
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Die gesunde Rivalitdt spielt schliesslich zwischen
gesunden Kindern.

M. Pitz: Zu einem gewissen Zeitpunkt kommt dann

die Erkenntnis, dass Integration auch mit
Caritas zu tun hat, mit Mit-fihlen, An-nehmen,
und der gesunde Mensch wird vor seine Verant-
wortung gestellt, der er sich nicht entziehen
kann. Wir stehen hier vor einem moralischen Grund-
problem, und das konnen wir nicht einfach mit
schulischer Integration Uberspielen. Denn letzten
Endes mussen die Gesunden fiir die andern dasein,
missen fir sie mit-wirken, mit-denken.

forum: 15t denn nicht gerade diese Engahrung des
Sich-Niherkommens, des Sich-Akzeptienens,
ensthebenswent?

M. Pitz: Doch, und gerade deshalb glaube ich, dass
Integration wichtiger flr die Nichtbehin-
derten ist als fur die Behinderten. Wenn man aber
"integriert", muss eine zusdtzliche padagogische
Betreuung angeboten werden, denn der geistig Be-
hinderte schalltet bei einer gewissen Reiziiberflu-
tung ab. Ich glaube auch nicht, dass die psycho-
Togische Grundhypothese -"behinderte Kinder ler-
nen am Modell der nichtbehinderten, besonders was
die Sprache angeht"- stimmt, und es gibt dazu ge-
niigend Resultate in der amerikanischen Literatur.
Von alleine lernen die Behinderten nicht, auch
wenn man ihnen in ihrem Umfeld korrekte syntakti-
sche oder phonetische Modelle anbietet. Es braucht
dazu eine spezifische orthopddagogische Betreuung.
Diese personalen Mittel wdren in Luxemburg eher
zu realisieren als andernorts.

Es gibt aber auch einen gewissen Prozentsatz von
Kindern, fir die es keine bessere Betreuung gibt,
als die einer Spezialinstitution.

forum: Wexden die behindenten Kinden, die in un-

senn Gemedindeschulen integrnient sind, von
Thnen wihrnend ihren obligatonischen Schulzeit und
nach dexen Abschluss beobachtet?

J. Pull: Beobachtet werden sie schon, und wenn sie
15 Jahre alt sind, wird Bilanz gezogen
und Uberpruft, was nun mit ihnen, ihren Fghigkei-
ten entsprechend, geschehen soll. Entweder wird
nun die schulische Integration fortgesetzt, oder
sie besuchen eine Anlern_werkstdtte, oder den Kom-
plementarunterricht.
Einzelne Verantwortliche geben sich sehr viel Mihe,
ihre Schiitzlinge in einen "stage" oder in einem
Betrieb unterzubringen. Dies geschieht mit viel
persdnlichem Engagement und personlichen Bezie-
hungen,

Die Kinder von Gasperich z.B. kdnnten den Komple-
mentarunterricht der Stadt Luxemburg besuchen.
Aber, ohne den Komplementarschiilern zu nahe treten
zu wollen, muss man doch sagen, dass es dort manch-
mal ziemlich rauh zugeht, und man muss sich fra-
gen, ob man digsen Versuch wagen sollte, oder

ob man die Kinder nicht doch in eine beschiitzende-
re Umgebung eingliedern sollte.

M. Pdtz: Hier stehen wir nun vor einem neuen Pro-
blem. Nachdem einzelne Kinder sich in der
Primdrschule gut zurechtgefunden und entwickelt ha-
ben, stellen wir fest: Integration ist eine gute
Sache. Aber wenn sie 15 Jahre alt geworden sind,
stellt sich die Frage: Was nun? Wir stellen fest,
dass ihre Kenntnisse fir den freien Arbeitsmarkt
ungeniigend, flr die "ateliers protégés" aber zu
hoch sind. Man misste eine neue Zwischenstufe
schaffen. Auch der COIP ist nicht unbedingt die
geeignete LOsung, da die Verweildauer zu kurz wa-



re, die Kinder moralisch ungeniigend unterstiitzt
wdren und unter die R&der geraten konnten.

Wir machen die penible Erfahrung, dass schulische
Integration allein nicht genlgt. Friher oder spa-
ter stellt sich die Frage nach der Integration in
die Arbeitswelt, und die ist wesentlich schwieri-
ger.

J. Pull: Es gibt jedoch einen anderen wichtigen

Punkt, der hier angeschnitten werden muss.

Ein Schwerpunkt unserer Arbeit beruht auf dem
Prinzip, so wenig Kinder wie nur irgendwie miglich
in die "Education Différenciée" aufzunehmen. Wir
versuchen, prdventiv zu arbeiten: Das "Centre de
Logopédie" betreut im Durchschnitt 2000 Kinder in
den normalen Schulklassen. Bhnlich arbeiten die
"Services de guidance", die versuchen, mit Hilfe
von Beratungen, mit Therapien fiir Kinder und E1-
tern, kleinere Mingel zu beheben, damit die Kinder
nicht "des-integriert" werden oder an eine spezia-
Tisierte Schule lberwiesen werden missen.

forum: Kamn man in dern Entwicklung behindenten

Kinder elnen Unterschied feststellen zui-
schen denen, die stunden- oden tageweise eine non-
male Schule besuchten, und fenen, die in HMC-Klas-
sen waren? {handicapés mentaux et cérébraux)

M. Pdtz: Dazu konnen wir keine genaue Angaben ma-

chen. Alle Beobachtungen sind mehr oder
weniger punktuell. Ica perstnlich bin der Meinung,
dass Kinder, die zwei bis drei. Jahre im Kindergar-
ten waren, sprachlich nicht weiter entwickelt sind
als Kinder, die gleich in der “"Education Différen-
ciée" eingeschult wurden; es entspricht internen
Beobachtungen.

Aber aus Einzelfdllen kann man keine giiltigen
Schliisse ziehen. Hier in Luxemburg ist rein sta-
tistisch keine Varianzanalyse mdglich.

forum: Sind Sie sichen, dass in den "Education

Difgerenciée” nun Kindern eingeschult sind,
die sdich in dern Regelschule nicht zurechtfginden
withden?

M. Pltz: Mit Sicherheit kann man das nicht sagen.
Dies hangt auch u.a. von der regionalen
Verteilung der Zentren ab. Wenn es in einer Ort-
schaft eine Spezialklasse gibt, werden in die
"Education Différenciée" nur schwer geistig behin-
derte Kinder aufgenommen. Die andern werden eben
in den Spezialklassen aufgefangen. Wenn aber eine
Spezialklasse fehlt, ist es miglich, dass Kinder
in der "Education Différenciée" sind, die even-
tuell "nur" verhaltensgestdrt sind. Durch die re-
duzierten Klasseneffektive bedingt, geht die Ent-
wicklung allerdings dahin, Kinder solange wie mog-
Tich in den normalen Klassen zu belassen. Dies war
vielleicht vor lo Jahren noch nicht der Fall.

J. Putl: Ich habe das Gefihl, dass das Lehrperso-

nal heute eher dazu bereit ist, ein etwas
schwierigeres Kind in seiner Klasse zu verkraften.
Im Grunde genommen ist das auch eine Art von Inte-
gration.

Wir stehen aber heute vor dem Problem, dass viele
Spezialklassen mit nichtspezialisiertem Personal
besetzt sind. Doch gerade filir die Arbeit mit be-
hinderten Kindern mlsste garantiert sein, dass das
Personal bestmoglich pddagogisch und psychologisch
ausgebildet ist.

In Zukunft misste sicher die Zusammenarbeit zwi-
schen Primirschule, Educateurs und Moniteurs ge-
fordert werden. So kénnte z.B. eine Primirschul-
klasse Nutzen ziehen aus der Zusammenarbeit mit
einem Educateur, der ein tiichtiger Sportlehrer ist,
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so kdnnte in einem 6. Schuljahr eine Educatrice
mithelfen, die eine gute Haushaltslehrerin ist...
Wir versuchen, Schranken abzubauen,wo es nur mdg+
lich ist, doch die strukturellen Probleme sind
nicht zu unterschdtzen. Nicht nur moralische Mau-
ern sind einzureissen, wir missen Schulen umbauen,
und das ist ein langfristiges Problem.

Henn Pull, Hewrt Pltz, win danken Thnen §iin dieses
Gesprdch.

Budget 1986

Die "Education Difgerenciée” wird ganz vom
Staat finanzient, s0 dass den ELtern kel-
nerled Kosten entstehen.

Rein statistisch gesehen, wirnd vensucht,
die Entwicklung den Ausgaben der allgemed-
nen Evolution des Staatshaushaltes anzupas-
sen.

Ein Vengleich Aim Rahmen den Ausgaben fiin
die venschiedenen Bildungszwedlge engibt fol-
gendes Bild [(abgerundete Betrdge):

Enseignement Primaire
Schillenzaht 25 §23

Secondaine Technique

2 631 698 000

Schilkernzahl 15 472 1 796 577 000
Secondaine Classique

Schillenzahl & 584 1 460 423 000
Education Digferencide

Schilerzaht 864 346 174 000

Hochgerechnet auf die Gesamtschilerzahl und
-kosten heisst das, dass 2% den Schiilern
rund 5,6% den Ausgaben beanspruchen.

Neben den Betrdgen des Staatshaushalies
fliessen auch private Spenden in die Educa-
tion Diggerencite. Die Verntellung <ist ehen
zuhdllig und deshatbh unglelchmdssig.

Lehrerinnen-Lehrerkalender 84/85

.]fu"e _9 /”at‘f?;)/;L

aus:



