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Blindheit.
Die UnterstUtzung im postprimaren Unterricht wur-
de durch das Fachlehrersystem erschwert: eine gros-
se Anzahl von Bezugspersonen fUr den UnterstUt-
zungslehrer, unterschiedliche Kooperationsbereit-
schaft, verminderter Akzent auf sozialem Lernen,
weniger familiares Lehrer-SchUler-Verhaltnis, um-
fangreicheres Programm.

Zu "Spitzenzeiten", am Trimesterende war P. Oft
bis zur Grenze des Belastbaren beansprucht. Dem
jedoch setzte sie einen fast Ubertriebenen Ehrgeiz
entgegen und nahm den Verzicht auf alle ausserschu-
lischen Aktivitaten in Kauf.
Allerdings! Ober ihrer Motivation und ihrem Durch-
stehungsvermdgen steht die pessimistische Zukunfts-
vision, in wieweit sie spa-ter, nach Schulabschluss
mit ihren sehenden Klassenkameraden konkurrenzfa-

hig sein wird, ob ihr erhdhter Lerneinsatz auch
gebUhrend bewertet wird oder ihr nur die Minder-
wertigkeit des Behinderten in unserer Gesellschaft
vor Augen halt.

Derzeit werden insgesamt 5 blinde und ein hochgra-
dig sehbehinderter SchUler vom Institut pour Dèfi-
cients Visuels in postprimaren Schulen betreut:

- 3 im Lycbe technique du Centre
- 1 im Lycêe Michel Rodange
- 1 im Pensionnat du Fieldgen
- 1 im Athênbe

2 Luxemburger blinde Jugendliche besuchen seit
mehreren Jahren das Blindengymnasium in Marburg/
Lahn. Sie haben diese Art der Beschulung vorgezo-
gen.

Monique BERSCHEID

Integration indr ekt fOrdern
"forum" sprach mit den Herren John PULL, Direktor der "Education Differenciee" und
Michel PUTZ, instituteur spec. dipl. en pedagogie, Uber die Integration behinderter

Kinder in die Luxemburger Regelschule.
Hier die wichtigsten Aussagen aus diesem Gesprch.

forum: Die Au6nahme einn Kindez in ein Zentnum
deA. "Education DiWnenciJe" geischieht abut

dLu zuztandigen Kombszionen Wehe S.111. Wetche
Knttenien beAtimmen, da,s6 ein Kind at's behindent
oden atis nicht integnienban in den nonmaten Schut-
betAieb angezehen wind?

J. Paet: Der Schwerpunkt im Gesetzestext liegt auf
dem geistigen Handikap, und hier gibt es

natUrlich verschiedene Stufen. Mit der Definition
des Intelligenzquotientes muss man deshalb sehr
vorsichtig sein. Das Uber eine Aufnahme entschei-
dende Niveau liegt nicht genau fest, es muss aber
schon unter 7o, 8o Punkten liegen.

M. Nitz: Die Grundtaktik besteht darin, ein behin-
dertes Kind so lange wie mOglich im Kin-

dergarten zu belassen. Doch spatestens wenn es sei-
ner Grdsse wegen nicht mehr in eine Spielschule
passt, mUssen wir andere MOglichkeiten finden. Ein
mongoloides Kind etwa beherrscht, auch im Luxem-
burgischen, den Wortschatz eines 7j8hrigen Kindes
nicht. Das Sprachprogramm im ersten und zweiten
Schuljahr jedoch ist derart gestaltet, doss ein
solches Kind von vorneherein ausgeschlossen ist,
da es ja nicht am Unterricht teilnehmen kann. Man
kann ein schwer geistig behindertes Kind in der
Regelschule lassen, aber dem Kind ware mit dieser
Art von "Integration" wenig gedient. Es kann z.B.
oft links und rechts nicht unterscheiden oder kennl
die Farben nicht, obwohl es zwei, drei Jahre im
Kindergarten war. Man muss wissen, was man lang
fristig mit dieser Integration will.

Aus rein Luxemburger Sicht stellt sich dos Problem
der Integration als ein Problem der Primarschule
selbst. Weil der systematische Sprachunterricht
etwa die Halfte des Stundenplans in Anspruch nimmt
und fUr den musischen Unterricht wenig Zeit bleibt,
wird ein behindertes Kind desto starker ausge-
schlossen. Wir glauben aber, dass die "Education
Diffèrenci6e" das anspruchsvolle System der Luxem-
burger Primarschule nicht reformieren kann.

J. Putt: Verschiedene Experimente in Richtung schu-
lische Integration wurden in unserem Lan-

de gestartet. Sie muss so fra wie mdglich einset-
zen. In RUmelingen wurde z.B. eine "êducatrice"
freigestellt, die nun in der normalen Spielschule
versucht,geistig Behinderte zu betreuen, mit dem
Hintergedanken, doss diese Kinder ouch spater ein
erstes Schuljahr besuchen kdnnen. Eine ahnliche
Initiative gibt es in der Hauptstadt in der Rue
Pierre d'Aspelt, von wo aus eine "monitrice" mit
drei Kindern in eine stadtische Spielschule abge-
stellt wurde und die Behinderten nun mit andern
Kindern zusammenarbeiten.

Ein grosses Problem besteht darin, in der Primar-
schule, Lehrkrafte zu finden, die der Integration
offen gegenUberstehen, denn dies verlangt von ih-
nen eine grosse Umstellung. Die Lehrer wUrden ouch
oft gerne einen odor zwei Behinderte aufnehmen,
doch bei einer Klassenstarke von 2o SchUlern ist
dies nicht zu verkraften und verlangt zusatzliche
Hilfestellungen (monitrice, @ducatrice).
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forum: Genau dine StAuktuAen miimten eben ge6cha6-
6en wendea; ohne 6ie kann die Integtation

nicht duAckgeziahAt weAden.

J. Putt: Strukturen zu schaffen,scheint mir nicht
das grdsste Problem zu sein. Dieses liegt

eher in der Mentalitat der Lehrer, die nicht immer
gewillt sind, eine zweite Person in ihre Arbeit
miteinzubeziehen. Dies fart zu Schwierigkeiten in
der Arbeitsverteilung und in den Kompetenzen.

forum: niften dine Pnobteme nicht ein()ach dahen,
da/m die mei,sten PLziehen nicht genagend in

dinem Sinne au6gebitdet ode iqonmient 6ind?
Kompetenz6Aagen maaten doch zu negan ein?

M. ntz: Ich glaube, dass die meisten Lehrer,
wenn sie das ISERP (Institut Superieur

d'Etudes et de Recherches Pedagogiques) abgeschlos-
sen haben, das Problem kennen. Sie besuchen alle
im ersten und im dritten Jahr, wenigstens wahrend
einer Woche bis 14 Tagen ein Zentrum der "Educa-
tion Differenciée".

Zum Strukturproblem: Wenn wir kleine Zentren ab-
schaffen und die Kinder in den normalen Schulbe-
trieb eingliedern wollen, entstehen uns materielle
und personale Schwierigkeiten. Wir brauchen mehr
Raume, mehr Personal, und hier liegt der politi-
sche Aspekt des Problems, Uber den nicht wir ent-
scheiden Unnen.

J. Putt: In Echternach und Redingen laufen lokale
Integrationsversuche. Nach und nach wer-

den wir sehen mUssen, was sich daraus ergibt, und
ob das Vorgehen sich als rentabel erweist.

M. Patz: Ein wesentlicher Schritt auf dem Weg zur
Integration geht Uber die "Kohabitation".

Zuerst kOnnte man anfangen,behinderte Kinder grup-
penweise in einem Primarschulgebaude unterzubrin-
gen. Lehrpersonal und Kinder kOnnten so sensibili-
siert werden, wie das z.B. in Cessingen relativ
gut funktioniert.

Eine andere Mdglichkeit ist die Art und Weise, wie
sie auf Limpertsberg mit verhaltensgestdrten Kin-
dern praktiziert wird. Die Kinder gehen dort stun-
denweise in eine Regelklasse, immer mit dem Hinter-
gedanken, sie eines Tages ganz in die Klasse auf-
nehmen zu Onnen, vorausgesetzt, die geistige Be-
hinderung ist nicht allzu schwer.

forum: Um noch einmat au6 den Ihnen Meinung mach
mangetnden Witten de6 LehvenisonaLs zuAack-

zukommen: WeAden denn in'den PAaxiz 6ytematizch
ate angeonochen?

J. Putt: Man kann keine Lehrer/innen fragen, deren
Schule zu welt von einem Zentrum der "Edu-

cation Differencike" entfernt ist. Dies wUrde un-
nUtze Transportschwierigkeiten schaffen.

forum: Lehnen, die ein behindette/s Kind in ihnen
Ktaz6e aqgenommen haben, ktagen o6t daft&

but., da)m man 6ie attein ,amt, dazz 6ie ich
nicht genagend unterustatzt

M. Patz: Wenn Eltern sich dafUr einsetzen, ihr
geistig behindertes Kind in einem norma-

len Kindergarten einschreiben zu lassen, wird we-
der von uns noch von seiten des Inspektorates \ter,
sucht, diese Initiativen zu unterbinden. Sie wer-
den nicht nur toleriert, sondern ouch unterstUtzt.

Nur haben wir mit der Zeit festgestellt, dass die
eigentlichen Probleme erst auftreten, wenn das
Kind nicht mehr in den Kindergarten passt. Sofern
es schon im Luxemburgischen das grammatische Sche7
ma des 3-Wort-Satzes nicht beherrscht, ware es il-

lusorisch,dieses Kind in ein erstes Schuljahr zu
schicken und auch noch zu glauben, damit sei es
integriert. Manchmal habe ich das GefUhl, dass man
mit dem Begriff "Integration von Behinderten" -we-
nigstens in der deutschen Publizistik- die Behin-
derung aus der Welt schaffen mdchte. Dem ist aber
nicht so. Der Behinderte bleibt behindert, ganz
gleich, wo wir ihn unterbringen. Als Gesunde mUs-
sen wir uns frUh oder spat eingestehen: sie sind
anders.

Wir brauchen fUr sie also zusatzliches Personal,
und wollen dies ouch im "Kohabitationsmodell" ver-
suchen. FUr die geistig behinderten Kinder bedeu-
tet dies aber immer noch, dass sie nicht in ihre
Ortsschule gehen kOnnen, denn es ware uns unmbg-
lich, die sich daraus ergebenden strukturellen und
materiellen Probleme, sowie die Personalfragen zu
bewaltigen.

forum: Sie onachen vonhen davon, doum	 tokate
Integnatiooiniti.ativen unteutUtzt wanden.

Wie ge_ochieht duo konknet?

M. ntz: UnterstUtzt werden sie indirekt dadurch,
dass man den Initiatoren keine KnUppel

zwischen die Beine wirft, und dass weder Inspekto-
rat noch Ministerium eingreifen, um ein geistig
behindertes Kind aus der Primarschule auszuschlies-
sen. Wenn in einem Schulgebaude Aufnahmebereit-
schaft besteht, soil sie erhalten bleiben, und in
der Praxis zeigt sich tatsachlich, dass sie zu-
nimmt. Immer mehr Vorschullehrerinnen sind aufnah-
mebereit, auch wenn dies fUr das behinderte Kind
nur einen Aufschub bedeutet. Wenn nach der Integra-
tion eines Behinderten in einer Vorschulklasse ein
Lehrer uns etwa im Laufe des ersten Schuljahres
fragt, ihm eine "monitrice" zur Seite zu stellen,
well er jetzt Uberfordert ist, mUssen wir abwinken,
denn um jedes behinderte Kind, das eine Primarschu-
le besucht, von einer "monitrice" betreuen zu las-
sen, fehlt uns bei weitem das bendtigte Personal.
Wenn Sie UnterstUtzung in diesem Sinne verstehen,
muss die gesamte Personalpolitik geandert werden.
Diese Entscheidungen kann der Direktor der "Educa-
tion Differenciee" jedoch nicht treffen.

in: Publik-Forum

Die Integration von fUnf geistig behinderten Kin-
dern etwa bedeutet darner hinaus nicht nur die
Einstellung von zusatzlichem Personal , sondern
auch die Mitarbeit der betreffenden Gemeinde: mehr
Schulraum, Mehrzwecksale usw.. Zu dieser Mehran-
strengung ist nicht jede Gemeinde bereit.

forum: "MonitAicen" unteAtehen dem FamUienmini-
ztenium, und Lehneit dam EA.ziehungmini.6te-

Aium. Bkingt din keine zuzatztichen Schuliutigkei-
ten bei den ZmammenaiLbeit ?
M. Patz: Bis jetzt ist mir keine "full-time moni-

trice bekannt, die ihr Studium im IFEM
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DOSSIER
(Institut de Formation des Educateurs et Moni-
teurs) gemacht hNtte, und an einer kommunalen
Schule tNtig ware.

forum: Wie 6unktionieAt die Integration z.B. Ln
den PnimdAschute in Gaspenich?

M. Patz: Hier arbeiten eine "educatrice" und eine
"Infirmiere graduee", die von der "Edu-

cation Differenciee" in der Pierre-d'Aspeltstras-
se freigestellt wurden. Solche Freistellungen
nen aber nur schwerpunktmNssig durchgefUhrt wer-
den, wenn mehrere betroffene Kinder in Frage kom-
men (siehe S.26).

Um ein Kind in seiner Ortschaft integrieren zu
kOnnen, brauchen wir, wie schon gesagt, zusNtzli-
ches Personal.

Die Kinder in Gasperich sind auch nicht ausgespro-
chen "geistig" behindert.

forum: Atso ist IhteA. Meinung nach die IntegAa-
tion nun chwen dunchgihtbat?

M. Patz: Es kommt darauf an, was Sie unter Inte-
gration verstehen.

forum: Win denken an eine Integnation, die den
Kindern enmagticht,stunden- oden tagewei6e

-Ln ei.nen nonmaten Schuataime die Aktivitdten, die
im Beneich seinen Magtichkeiten Uegen, mitzuma-
chen

M. Patz: Mtiglich scheint mir zu sein, dort, wo
die Infrastruktur es zulNsst, bestehende

Strukturen zusammenzufassen, damit behinderte und
nichtbehinderte Kinder zusammen in die Schule ge-
hen ktinnen (siehe S.26).

Wenn Ihnen als Idealzustand vorschwebt, dass je-!
des ailch noch so schwer behinderte Kind in seine
Ortsschule gehen kann, wUrde ich dies als uto-
pisch bezeichnen.

forum: Haben Sie Matutiat. abet die Gesamtzaht den
Kinder in den. "Education DiWiLencide" und

jenen, die in Pflimanschuten integAimt sind?

M. Patz: Wir wissen,wieviele Kinder Uber die CMPP
(commission medico-psycho-pedagogique)

in die "Education Differenciee" kommen (siehe
Kasten), Uber die andern haben wir keine Angaben,
da sie nur nach und nach im LaUfe der Schuizeit
erfasst werden. SchNtzungsweise wUrde ich sagen,
dass 5-6 geistig behinderte Kinder in unserm Land
eine Vorschule oder ein erstes Schuljahr besuchen.
FrUher oder spNter kommt dann die grosse Entschei-
dung.

forum: Gtauben Sie, dass dden Besuch einen Reget-
schute Aar ein behindente,s Kind hit6teich

sein kann?

M. Patz: Das ist eben die Frage ...

J. Putt: NatUrlich lernen die Kinder besonders
auf sozialer Ebene. Das Zusammenleben

nUtzt sicher auch ihrer sprachlichen Entwicklung,
aber auf direkt schulischem Gebiet stossen wir
auf Schwierigkeiten.

M. Patz: Den grOssten Nutzen haben eigentlich die
gesunden Kinder.

J. Pun: Die Gesunden lernen erkennen, dass es
Menschen mit einem Handikap gibt, der Be-

hinderte jedoch wird im Zusammensein mit Nichtbe-
hinderten immer wieder mit eigenen Niederlagen
konfrontiert. Aber auch die sogenannten normalen
Kinder gehen nur bis zu einem gewissen Punkte mit.

Die gesunde RivalitNt spielt schliesslich zwischen
gesunden Kindern.

M. Patz: Zu einem gewissen Zeitpunkt kommt dann
die Erkenntnis, dass Integration auch mit

Caritas zu tun hat, mit Mit-fUhlen, An-nehmen,
und der gesunde Mensch wird vor seine Verant-
wortung gestellt, der er sich nicht entziehen
kann. Wir stehen hier vor einem moralischen Grund-
problem, und das ktinnen wir nicht einfach mit
schulischer Integration Uberspielen. Denn letzten
Endes mUssen die Gesunden fur die andern dasein,
mUssen fur sie mit-wirken, mit-denken.

forum: 1st denn nicht genade diese Etahtung des
Sich-Ndhetkommen6, deis Such-Akzeptienens,

eutebenweAt?

M. Patz: Doch, und gerade deshalb glaube ich, dass
Integration wichtiger fur die Nichtbehin-

derten ist als fur die Behinderten. Wenn man aber
"integriert", muss eine zusNtzliche padagogische
Betreuung angeboten werden, denn der geistig Be-
hinderte schaltet bei einer gewissen ReizUberflu-
tung ab. Ich glaube auch nicht, dass die psycho-
logische Grundhypothese -"behinderte Kinder ler-
nen am Modell der nichtbehinderten, besonders was
die Sprache angeht"- stimmt, und es gibt dazu ge-
nUgend Resultate in der amerikanischen Literatur.
Von alleine lernen die Behinderten nicht, auch
wenn man ihnen in ihrem Umfeld korrekte syntakti-
sche oder phonetische Modelle anbietet. Es braucht
dazu eine spezifische orthopNdagogische Betreuung.
Diese personalen Mittel waren in Luxemburg eher
zu realisieren als andernorts.

Es gibt aber auch einen gewissen Prozentsatz von
Kindern, fur die es keine bessere Betreuung gibt,
als die einer Spezialinstitution.

forum: WWLden die behindenten Kindem., die in nkl-

enn Gemeindeschuten integAient	 von
Ihnen Wihtend ihnen obtigatm,ischen Schutzeit und
nach denen Abschtuss beobachtet?

J. Putt: Beobachtet werden sie schon, und wenn sie
15 Jahre alt sind, wird Bilanz gezogen

und UberprUft, was nun mit ihnen, ihren Faigkei-
ten entsprechend, geschehen soli. Entweder wird
nun die schulische Integration fortgesetzt, oder
sie besuchen eine Anlern_werkstNtte, oder den Kom-
plementarunterricht.
Einzelne Verantwortliche geben sich Behr viel MUhe,
ihre SchUtzlinge in einen "stage" oder in einem
Betrieb unterzubringen. Dies geschieht mit viel
persbnlichem Engagement und perstinlichen Bezie-
hungen.

Die Kinder von Gasperich z.B. kOnnten den Komple-
mentarunterricht der Stadt Luxemburg besuchen.
Aber, ohne den KomplementarschUlern zu nahe treten
zu wollen, muss man doch sagen, dass es dort manch-
mal ziemlich rauh zugeht, und man muss sich fra-
gen, ob man diqsen Versuch wagen sollte, oder
ob man die Kinder nicht doch in eine beschUtzende-
re Umgebung eingliedern sollte.

M. Patz: Hier stehen wir nun vor einem neuen Pro-
blem. Nachdem einzelne Kinder sich in der

PrimNrschule gut zurechtgefunden und entwickelt ha-
ben, stellen wir fest: Integration ist eine gute
Sache. Aber wenn sie 15 Jahre alt geworden sind,
stellt sich die Frage: Was nun? Wir stellen fest,
dass ihre Kenntnisse fur den freien Arbeitsmarkt
ungenUgend, fur die " ateliers proteges" aber zu
hoch sind. Man mUsste eine neue Zwischenstufe
schaffen. Auch der COIP ist nicht unbedingt die
geeignete Lbsung, da die Verweildauer zu kurz wN-
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Budget 1986

Die "Education DiWnenciJe" wind ganz von
Staat 4nanzient, 60 da66 den Ettekn kei-
neAtei Koten enttehen.
Rein 6tati/st1sch ge6ehen, wiAd vuusucht,
die Entwicktung den Awsgaben deA attgemei-
nen Evotution deis Staat)shauzhatte4 anzupa6-

en.
Ein Vengteich im Rahmen deA Amgaben 6dA
die veuchiedenen Bitdung6zweige engibt 6ot,
gendu Sad (abgeAundete BetAage):

En6eignement PAimaiAe
SchdteAzaht	 25 823 2 631 698 000

SecondaiAe Technique
Schatekzaht	 15 472 1 796 572 000

SecondaiAe Cea66ique
SchdteAzaht	 8 584 1 460 423 000

Education DiWuncile
SchateAzaht	 864 346 174 000

Hochgekechnet au6 die Gmamt4chateAzaht and
-12.06ten heiimt dcus, dafm	 dek Scham.
Aund 5,6% dn. Auzgaben beanonuchen.

Neben den Betndgen dez Staatzhawshatteis
gie2men each pnivate Spenden in die Educa-
tion DiWAenci -de. Die VeAteitung	 eheA
zugt/ig and de6hatb ungteichmaig.

31.-fejrcchort._
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re, die Kinder moralisch ungenUgend unterstUtzt
wren und unter die Rader geraten kOnnten.
Wir machen die penible Erfahrung, dass schulische
Integration allein nicht genUgt. FrUher oder spa-
ter stellt sich die Frage nach der Integration in
die Arbeitswelt, und die ist wesentlich schwieri-
ger.

J. Putt: Es gibt jedoch einen anderen wichtigen
Punkt, der hier angeschnitten werden muss.

Ein Schwerpunkt unserer Arbeit beruht auf dem
Prinzip, so wenig Kinder wie nur irgendwie mbglich
in die "Education Différenci6e" aufzunehmen. Wir
versuchen, praventiv zu arbeiten: Das "Centre de
LogoOdie" betreut im Durchschnitt 2000 Kinder in
den normalen Schulklassen. Ahnlich arbeiten die
"Services de guidance", die versuchen, mit Hilfe
von Beratungen, mit Therapien fUr Kinder und El-
tern, kleinere Mangel zu beheben, damit die Kinder
nicht "des-(ntegriert" werden oder an eine spezia,
lisierte Schule Uberwiesen werden mUssen.

forum: Kann man in den Entvicktung behindenten
Kinden einen linteuchied ,6e6t6tetten zwi-

6chen denen, die tunden- odeA tagewei6e eine non-
mate Schute buuchten, und jenen, die in HMC-Kta6-
6en waAen? (handicapJ6 mentaux et an-ebnaux)

M. Patz: Dazu Onnen wir keine genaue Angaben ma-
chen. Alle Beobachtungen sind mehr oder

weniger punktuell. Ich perstinlich bin der Meinung,
dass Kinder, die zwei bis dreiJahre im Kindergar-
ten waren, sprachlich nicht weiter entwickelt sind
als Kinder, die gleich in der "Education Differen-
ci6e" eingeschult wurden; es entspricht internen
Beobachtungen.
Aber aus Einzelfallen kann man keine gUltigen
SchlUsse ziehen. Hier in Luxemburg ist rein sta-
tistisch keine Varianzanalyse mOglich.

forum: Sind Sie 6icheA, dco6 in deA "Education
DiWnenciJe n nun KindeA einguchwet 6ind,

die ich in deA Regebschute nicht zuneckt4nden
waden?

M. Patz: Mit Sicherheit kann man das nicht sagen.
Dies hangt auch u.a. von der regionalen

Verteilung der Zentren ab. Wenn es in einer Ort-
schaft eine Spezialklasse gibt, werden in die
"Education Diffêrenciêe" nur schwer geistig behin-
derte Kinder aufgenommen. Die andern werden eben
in den Spezialklassen aufgefangen. Wenn aber eine
Spezialklasse fehlt, ist es mdglich, dass Kinder
in der "Education Differenciée" sind, die even-
tuell "nur" verhaltensgestOrt sind. Durch die re-
duzierten Klasseneffektive bedingt, geht die Ent-
wicklung allerdings dahin, Kinder solange wie mtig-
lich in den normalen Klassen zu belassen. Dies war
vielleicht vor lo Jahren noch nicht der Fall.

J. Putt: Ich habe das GefUhl, dass das Lehrperso-
nal heute eher dazu bereit ist, ein etwas

schwierigeres Kind in seiner Klasse zu verkraften.
Im Grunde genommen ist dos auch eine Art von Inte-
gration.

Wir stehen aber rieute vor den Problem, dass viele
Spezialklassen mit nichtspezialisiertem Personal
besetzt sind. Doch gerade fUr die Arbeit mit be-
hinderten Kindern mUsste garantiert sein, dass das
Personal bestmOglich padagogisch und psychologisch
ausgebildet ist.

In Zukunft mUsste sicher die Zusammenarbeit zwi-
schen Primarschule, Educateurs und Moniteurs ge-
fOrdert werden. So ktinnte z.B. eine Primarschul-
klasse Nutzen ziehen aus der Zusammenarbeit mit
einem Educateur, der ein tUchtiger Sportlehrer ist,

so kOnnte in einem 6. Schuljahr eine Educatrice
mithelfen, die eine gute Haushaltslehrerin ist...
Wir versuchen, Schranken abzubauen,wo es nur m6g4
lich ist, doch die strukturellen Probleme sind
nicht zu unterschatzen. Nicht nur moralische Mau-
ern sind einzureissen, wir mUssen Schulen umbauen.
und das ist ein langfristiges Problem.

Henn Puet, Henn Patz, wiA danken Ihnen
GespAach.
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