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Die Sonderschule
ein Anachronismus!

Der Universittsprofessor Dr. Alfred SANDER referierte am 2.11.1985 zum Thema
"Etappen auf dem Weg zum gemeinsamen Leben und Lernen".
Anschliessend einige AuszUge aus seinen interessanten AusfUhrungen.

"Von den vier Bedingungen", 60 A. Sanden, "die
historisch erklaren, warum in Deutschland Sondek-
chuZen entstanden sind, treffen mindestens zwei -

zu grosse Klassen, unausgebildete Lehrer - heute
offenkundig nicht mehr zu. Der dritte Grund - Kul-
tivierung der Ungleichheit unter den Menschen - be-
steht gegenwartig in den Opfen bestimmter Kreise
noch weiter, die in unserer demokratischen Gesell-
schaft - so hoffe ich - nicht das Sagen haben. Der
vierte Grund - verwaltungsgemass eindeutige Zuord-
nung von Kindern zu Schularten - ist meines Erach-
tens heute noch am starksten wirksam. (...)

BegrUndungen fur die Sonderschule, die seit hun-
dert Jahren bis heute eine gewichtige Rolle in der
Diskussion spielen, sind

1. die Entlastung der Regelschule
2. das psychische Wohlbefinden des behinderten

Kindes und
3. die optimale Bildung fur behinderte Kinder.

Entlastung der Regelschule wird heute zwar kaum
offiziell, aber doch noch in internen Gesprachen
als Zweck der Sonderschule genannt. Man hat den in-
humanen Hintergrund dieser BegrUndung offensicht-
lich erkannt und halt deshalb in der Offentlich-
keit damit zurUck. Schiller aussondern, damit die
verbleibenden - vermeintlich: - ungestOrter lernen
kOnnen oder damit die Lehrer sich weniger bemilhen
mOssen, ist in der Tat ein entlarvendes Vorhaben.
(...)

Zur zweiten aufrechterhaltenden BegrUndung: Das
psychische Wohlbefinden vieler behinderter Kinder
kann sich erfahrungsgemass nach der Umschulung in
eine Sonderschule tatsachlich verbessern - vorUber-
gehend; Denn nach der Umschulung ist der Oberfor-
dernde Druck des MitkommenmUssens in der leistungs-
orientierten Regelschule von den Kindern genommen,
sie werden vor einfachere oder vor spezifisch zu-
bereitete Anforderungen gestellt und leben daher
oft sichtlich auf. Aber: (...) Die Sonderschule
kann nur vorUbergehend das psychische Wohlbefinden
der Mehrzahl ihrer Schiller verbessern: sie ent-
lasst sie als Stigmatisierte.

Auch die dritte aufrechterhaltende Begrilndung, nur
in Sonderschulen kOnne das behinderte Kind seine
bestmOgliche Bildung erhalten, 1st so nicht mehr
haltbar. Es gibt inzwischen fur fast alle Behinde-
rungsarten praktische Erfahrungen und wissenschaft-
liche Belege darOber, dass behinderte Kinder unter
zusatzlicher sonderpadagogischer Betreuung auch in
Regelschulen optimal gefiirdert werden kOnnen. (...)

Ich mtichte mich jetzt einer anderen, aktuelleren

Etappe auf dem Weg zum gemeinsamen Lernen zuwenden:
der IntegAatione. Diese Etappe ist an man-
chen Orten, genauer gesagt: an einigen wenigen
Schulen, bereits erreicht. (...)

Ich meine aber, wir sollten neben den Integrations-
klassen nicht die andern mdglichen Formen gemeinsa-
men Lernens und Lebens in der Schule aus den Augen
verlieren. Die Integrationsklasse hat einen gewich-
tigen historischen Stellenwert in der Gegenwart,
aber ich betrachte sie nicht als die letzte und
hOchste Stufe schulischer Integrationsmodelle
alle behinderten Kinder. Der historische Stellen-
wert der Integrationsklasse besteht darin, dass sie
den Skeptikern beweist, dass gemeinsames Lernen
nicht nur mOglich ist, sondern sogar zu beachtli-
chen Erfolgen fUhrt, die den Ergebnissen separier-
ten Lernens sowohl behinderter als auch nicht be-
hinderter Kinder nicht nachstehen. Die Integrations-
klasse kann aber, historisch betrachtet, ire beste-
henden Schulwesen auch noch eine andere Funktion
bekommen, indem sie -ich ma dies so hart sagen-
weiterhin die Zusammenziehung mehrerer behinderter
Kinder in bestimmten Klassen vorsieht und dadurch
vielen anderen Lehrern und Klassen die Anstrengung
des gemeinsamen Lernens fernhalt. Integrationsklas-
sen sind - so muss man wohl definieren - besondere
Klassen in Regelschulen; sie sind zwar Klassen, in
denen nichtbehinderte und einige behinderte Kinder
mit zwei Lehrern gemeinsam leben und lernen, aber
sie sind eben besondere Klassen. Die htichste Orga-
nisationsstufe der Integration kann das nicht sein.
(...)
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Meine etwas einschrdnkenden Bemerkungen zum histo-
rischen Stellenwert sollen und ktinnen nicht den
gegenwartigen humanitaren und padagogischen Wert
der Integrationsklassen schmalern. Sie sollen le-
diglich dazu anregen, an mdgliche weitere Entwick-
lungen zu denken.

Die kUnftige Weiterentwicklung nach der Etappe
"Integrationsklasse" wird, so hoffe ich, verstarkt
zum Besuch cctegemeineA Ktazzen in der Regelschule
des Wohnbezirks fithren. Behinderte Kinder in all-
gemeinen Klassen benOtigen zusatzliche sonderpada-
gogische Betreuung; also muss wenigstens stunden-
weise der Ambulanzlehrer, der StUtzpddagoge oder
ein sonstiger Spezialist zur VerfUgung stehen. Denn
gemeinsames Leben und Lernen in allgemeinen Klas-
sen des Wohnbezirks darf selbstverstandlich keine
Verschlechterung in der allseitigen pddagogischen
Fdrderung nach sich ziehen. Ich spreche hier be-
wusst von allseitiger FOrderung 	 im Unterschied
zu der gdngigen Formel von behinderungsspezifischer
Fdrderung.(...)

Im Saarland versuchen wir deshalb ein Angebot von
mehreren nebeneinanderstehenden Integrationsformen
einzufUhren. (cA. AAtiket aber. die RICHTLINIEN

,6a n, die Fa.deitung den IntegAation in den Schuten
im Saantand) (...)

Bei der Einzelfall-Beratung Uber die geeignete In-
tegrationsform ist nicht die Behinderung des Kin-
des ausschlaggebend, sondern der Gesamtzusammen-
hang zwischen dem Kind, seinem individuellen Lern-
umfeld und den am Ort vorhandenen schulischen Mdg-
lichkeiten einschliesslich ihrer Veranderbarkeit.
Die Einzelfall-Diagnose beruht also nicht auf ei-
ner Behinderungsdiagnose, sondern auf einer Kind-
Umfeld-Diagnose, einer sogenannten dkosystemischen
Diagnose. Diese soll spatestens alle zwei Jahre
wiederholt werden. (...)

Die skizzierten Etappen "Sonderschule", "Integra-
tionsklasse", und "Allgemeine Klasse", schliessen
einander sachlich nicht aus. Sie kdnnten in naher
Zukunft nebeneinander bestehen und den Eltern be-
hinderter Kinder dann endlich ermdglichen, dass
Eltern unter fairer fachlicher Beratung die aktuell
und individuell beste Schulorganisationsform fur
ihr Kind finden. Aber nicht von den bestehenden
Organisationsformen her darf gedacht werden und
entschieden werden, sondern okosystemisch vom ein-
zelnen Kind her!"

ntegration behinderte
Schiller im Saarland

RICHTLINIEN fur die FORDERUNG der INTEGRATION
in den Schulen im SAARLAND (18.8.1986)

Das Saarland 1st einige Quadratkilometer kleiner
als Luxemburg, hat aber 1,1 Millionen Einwohner
und eine, im Vergleich zu unserm Lande, ungemein
fortschrittlichere Einstellung zur Integrations-
problematik Behinderter in die Regelschule. In
Paragraph 4 des "Schulordnungsgesetzes" vom 4.6.
1986 heisst es:

(1) Den Untennicht- und Enziehungau6tAag de,'L
Schuten den Reqet.6onm um6a/mt gundsataick auch
die behindeAten SchaZen. Dahen sLnd im Rahmen den
vorhandenen schutongan-iisatmiischen, peas onaten
und isa:chtichen WgtichkeiteR geeignete FoAmen den
gemeimoamen Untuftichtuag Von Behindenten und
NichtbehindeAten zu mtwicketn; da's Naene 7Legeft
den MiniteA	 Kuttu,5, BiZdung und Wien/scha(/t
dunch Rechtsunondnung.

Diese Rechtsverordnung liegt unserm Informations-
material zufolge noch nicht vor, doch sollen,
"nach Aussage des Kultusministers", folgende
Richtlinien "als Vorgabe fur die Erstellung der
Rechtsverordnung herangezogen" werden.

1. INTEGRATION ALS AUFGABE DER SOZIALEN ERZIEHUNG

Die Schule 1st nicht allein vom Ziel der maximalen
Leistungsfdrderung in den Unterrichtsfachern be-

stimmt, sondern muss mit grosser Ernsthaftigkeit
auch das Ziel der sozialen Erziehung anstreben:
die Befahigung zum Miteinanderleben unterschiedli-
cher Menschen in einer humanen Gesellschaft. Inte-
gration behinderter Schuler und SchUlerinnen 1st
wie die Integration anderer sogenannter Randgrup-
pen eine wichtige Aufgabe der sozialen Erziehung
in alien Schulen.

Das Miteinanderleben von nichtbehinderten und be-
hinderten Menschen soil, wann immer mdglich, auch
im Schulalter stattfinden. Mitein_anderleben und
mdglichst gemeinsames Lernen nichtbehinderter und
behinderter Kinder und Jugendlicher in Schulen
wird im folgenden als schulische Integration be-
zeichnet.

2. BEGINN IM ELEMENTARBEREICH

WUnschenswert 1st ein Beginn des Miteinanderlebens
im vorschulischen Alter. Da in zahlreichen vorschu-
lischen Einrichtungen bereits Gruppen mit einzel-
nen behinderten Kindern bestehen, wird den Grund-
schulen empfohlen, auch in dieser Frage mit den
drtlichen vorschulischen Einrichtungen eng zusam-
menzuarbeiten, um die Integration nach Mdglichkeit
in der Schule fortzusetzen.
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