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dieferantsirte Reschtschraibungk?

(Beispiele aus dem Deutschunterricht im Untergrad)

,Friher” waren die Schulklassen in Luxemburg homogener als heute. Es gab zwar grof3e Unterschiede
zwischen Klassen auf dem land und Klassen in der Stadt, Unterschiede auch zwischen einzelnen
Vierteln in der Vorstadt oder der Oberstadt. Innerhalb einer Klasse aber waren die Unterschiede
zwischen den Kindern, beziglich Herkunft, Umfeld, Vorkenntnisse vergleichsweise gering. Heute ist

das anders.

Heute kommt es vor, dass bei der Ein-
schulung ein verdngstigtes, bosnisches
Flichtlingskind, das kein Wort Deutsch
oder Luxemburgisch versteht, neben
dem groBmd&uligen Sohn eines irischen
Bankdirektors sitzt, der gleich aus dem
Buch ,Das rosarote Kaninchen mit
den himmelblauen Ohren” vorliest oder
die aufgeweckte, vielseitig interessierte
Tochter des Okobauern neben dem
Sohn der alleinerziehenden Fabrikar-
beiterin, deren drei kleine Kinder sich
tagsiiber vorwiegend selbst tiberlassen
sind. (Oder der aufgeweckte, vielseitig
interessierte Sohn des irischen Bankdi-
rektors neben der grobmaéuligen Toch-
ter der 6kologischen Fabrikarbeiterin,
deren Eltern und-so-weiter.)

Da sollte eigentlich keiner auf den
Gedanken kommen, allen das gleiche
Meni zu servieren. Vielmehr miisste
man versuchen, auf die Féahigkeiten,
Vorkenntnisse, das Umfeld, aber auch
die Interessen der Kinder einzugehen.
Im Idealfall kénnte jedes Kind seine
Féhigkeiten und sein Wissen zusam-
men mit seiner Personlichkeit in seinem
eigenen Rhythmus weiter entwickeln.

Wie viele Kollegen — und es werden
taglich mehr — bin ich zur Uberzeu-
gung gelangt, dass echte Differenzie-
rung nur dann méglich ist, wenn ich
meine Klasse anders als nach dem
klassischen Stundenplan organisiere. In
meiner Klasse — seit Jahren entweder
das erste oder das zweite Schuljahr -
sieht das zur Zeit folgendermafien aus:
Die Kinder arbeite von 8 bis 10 Uhr
an ihrem Wochenplan, danach unter-
richte ich eher traditionell. Wochen-

plan bedeutet, dass die Kinder am Mon-
tag eine Liste von Aufgaben erhalten,
von denen einige obligatorisch, andere
fakultativ sind. Diese Wochenpléne sind
im Idealfall alle anders, eben den ein-
zelnen Kindern angepasst. Die Kinder
arbeiten allein oder in Gruppen, in Ate-
liers, mit unterschiedlichem Material,
am Computer... Die zeitliche und rdum-
liche Organisation ist eine viel offenere
als man das traditionell gewohnt ist.
Die Kinder arbeiten nicht alle gleichzei-
tig an derselben, gemeinsam vorberei-
teten Aufgabe, sondern teilen sich ihre
Woche selbstdndig ein. So kénnten um
9.05 Uhr Sammy und Tim eine Pira-
tengeschichte in den Computer tippen,
Sarah und Micha ein Segelschiff malen
und beschriften, Kevin und Sacha in
einer Ecke ausprobieren, was auf Was-
ser schwimmt und was untergeht, Oli-
vier ganz allein ausrechnen, wie viele
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Goldmiinzen Sam und Tam zusammen
geraubt haben, Pol und Anne mit
,Logico® versuchen, Namenworter und
Tunworter zu unterscheiden, Frianz auf
einem Arbeitsblatt einen Text aus dem
Prasens ins Imperfekt tibertragen...Im
Deutschunterricht ist es nicht mehr die
Fibel, die fur alle Schiiler den gleichen
Rhythmus vorgibt. Vielmehr beschaf-
tigen wir uns einige Wochen lang mit
einem bestimmten Thema wie etwa
,das Brot“ oder ,Dinosaurier” oder
yPiraten\Sam und Tam“... Alle Aufga-
ben sollten einen Bezug zu diesem
Thema - im oben beschriebenen Bei-
spiel nattrlich: ,Piraten“ - haben. Die
SCHWIERIGKEITSGRADE, der
UMFANG und die INHALTE der Auf-
gaben sind aber den Fahigkeiten und
so weit als moglich den Interessen der
Kinder angepasst. Dies gilt fiir alle
Ficher und fiir alle Inhalte. Wie es
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in Bezug auf ,Schreiben-und-Lesen-ler-
nen“ im Untergrad (1. und 2. Klasse)
aussehen kann, soll hier kurz darge-
stellt werden.

Relativ wenig Aufwand bedeutet eine
solche Organisation fiir den Leselern-
prozess: Kinder sind neugierig, wollen
lesenlernen und begeistern sich an scho-
nen Biichern. So lesen meine Schiiler
jede Woche eine Menge: Arbeitsblatter,
Luk-Aufgaben, in Computerprogram-
men (Budenberg, Emil und Pauline,
Alfons...), jede Menge Biicher, Texte
ihrer Kameraden... Sie tun das allein
oder in Zweiergruppen, aber eben nicht
laut ,und alle lesen leise mit und folgen
mit dem Zeigefinger“. Oder wie es in
dem Kinderlied heif’t: ,Lesen wir, zum
Gliick, nicht dasselbe Stiick dreizehn-
mal von vorn nach hinten und zurtick®.
So treibt man Kindern némlich héch-
stens die Freude am Lesen aus. Dazu ein
Beispiel aus dem 1. Schuljahr: Tim und
Sarah hatten entschieden, zusammen
im Buch ,Der kleine Dino“ zu lesen.
Erst nach einer halben Stunde erinnerte
ich mich an die beiden, die bauchlings
auf einer Matte lagen und lasen. Mit
einem schlechten Gewissen (!) for-
derte ich sie auf, das Buch wegzulegen
und eine Aufgabe zu schreiben. Die
Kinder protestierten: ,Jetzt haben wir
die Hilfte gelesen und sollen aufhoren?
Das ist nicht fair! Wir wollen das Buch
zu Ende lesen.” Ich war wieder in die
Falle der alten Gewohnheiten getappt.
Die Kinder hatten Recht!

Wenn Erstkldssler im 2. Trimester
selbstidndig ein Buch lesen, so ist das
sicher wertvoller, als wenn einer laut
vorliest und alle miissen im gleichen
Tempo mitlesen oder so tun als ob...
(,Und wenn ich einen erwische, der
nicht an der richtigen Stelle weiter-
lesen kann...!“) Ubrigens hatten Tim
und Sarah das Buch nach genau einer
Stunde ganz gelesen — fiir mich defini-
tiv eine Stern-Stunde. Andere Kinder
begniigen sich zu diesem Zeitpunkt
damit, Bicher durchzublittern und ein-
zelne Woérter, Bildunterschriften oder
Sétze zu lesen. Die Differenzierung
geschieht automatisch: Was zu einfach
ist, ist uninteressant, was zu schwierig
ist, wird grofdzligig ignoriert. Nattrlich
gilt es, die Fortschritte der Kinder zu
beobachten, gegebenenfalls zu doku-
mentieren und, wenn notig, gezielt zu
fordern.

Schule

Ahnlich verhilt es sich mit dem Schrei-
ben-Lernen: Es hat Tradition, dass Kin-
der im Untergrad hefteweise abschrei-
ben und Seriensitze bilden: Ich esse
einen Apfel — Ich esse eine Banane — Ich
esse ein Ei... (Und die schnellen Schiiler
durfen noch ein paar Satze ,,dazu erfin-
den®.) Hier stellt sich nicht nur die
Frage der Effektivitdt (wie viele Kinder
lernen hier tatsidchlich etwas dazu?),
sondern wie so oft auch die der Moti-
vation.

Das andere Extrem besteht wohl

darin, die Kinder schon sehr frih

"freie Texte" schreiben zu lassen
- idealerweise am Computer.

Das andere Extrem besteht wohl darin,
die Kinder schon sehr frih FREIE
TEXTE schreiben zu lassen — idealer-
weise am Computer. Der leistet hier
niamlich unschitzbare Dienste. Nicht
umsonst haben Lehrer in ,Urzeiten®
mechanische Schreibmaschinen in die
Klassen geschleppt, in Kauf nehmend,
dass diese Ungetiime einen gewaltigen
Lirm machten und dadurch ein sinn-
volles Arbeiten der andern Schiiler
erschwerten. Auch die Verbannung des
Schilers mitsamt seinem Arbeitsgerat
auf denFlur oderindie ,Spéndchen” war
nicht der Weisheit letzter Schluss. Dass
Korrekturen duflerst umstindlich und
fir kleine Schiler unméglich waren,
erleichterte die Sache keineswegs. Nun,
mit einem Computer stellen sich diese
Probleme nicht mehr. Lirm macht der
keinen, verbessern kann man (auch ein
Erstklassler) bis in alle Ewigkeit und das
Endprodukt aufbewahren, um es gege-
benenfalls noch einmal zu iberarbeiten,
sowieso.

Konkret sieht das Freie Schreiben am
Computer etwa folgendermafien aus:

Erstes Schuljahr, irgendwann zwischen
Weihnachten und Karneval: Emil und
Steve entschlieffen sich dazu ,eng
Geschicht um Computer ze schreiwen”,
sei es wihrend der Freiarbeit, weil sie
etwas erlebt haben, das sie mitteilen
mochten, sei es, weil es im Wochenplan
so vorgesehen ist. (In jedem Wochen-
plan steht immer fir jedes Kind: Freier
Text am Computer) Das Thema der
Jungen heifSt: ,Mein Kaninchen®. Da
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das Kaninchen seit einiger Zeit ein
Thema in der Klasse ist, haben sie sich
so ihre Gedanken gemacht, und sie
haben etwas dazu zu sagen. Auflerdem
kennen sie von einigen Wortern, die sie
in diesem Zusammenhang brauchen,
die Schreibweise. Dies erleichtert ihnen
nattrlich die Angelegenheit. (Einzelne
Kinder haben allerdings absolut keine
Hemmungen, sich auch auf unbe-
kanntes Terrain vorzuwagen. Solche
Geschichten sind meist viel ausdrucks-
starker, weil die Kinder von etwas
berichten, das ihnen am Herzen liegt.
Sie enthalten nattirlich auch wesentlich
mehr Fehler.)

Nun, Emil und Steve legen los, schrei-
ben spontan, was ihnen so einfallt, hau-
fig einer nach dem andern einen Satz.
Da sie zu diesem Zeitpunkt mit Recht-
schreibung wahrscheinlich noch nicht
allzu viel am Hut haben, sind Fehler
eher hiufig, auch in Wértern, die ihnen
vertraut sind. Die Jungs tiberlegen ndm-
lich nicht lange, kommt es ihnen doch
vor allem auf die Aussage an und (noch)
nicht auf die Form. Allerdings hort man
sie gelegentlich auch dartiber diskutie-
ren, wie ein Wort geschrieben wird.
(Das sind nattirlich Augenblicke hoch-
sten Glucksgeftuhls fur den Lehrer.)
Vor allem aber, wenn einer der Jungen
ein neues Wort schreiben will, das der
andere auch nicht kennt, kommt er ans
Pult und bittet mich, das Wort auf einen
Zettel zu schreiben. Emil und Steve
sind sich ndmlich nach viermonatiger
Schulzeit durchaus bewusst, dass es
Rechtschreibschwierigkeiten gibt und
,dass nicht alle Worter so geschrieben
werden, wie man sie hort.“

Irgendwann haben die zwei dann alles
gesagt oder einfach nur ,d’Flemm* und
melden mir, ihre Geschichte sei fertig.
Soweit Rechtschreibung nicht schon
ein Thema war (Spickzettel vom Leh-
rer, Streitgesprach unter den Kindern
tiber die richtige Schreibweise), ist sie
es jetzt:

Zuerst unterstreiche ich - auf dem
Monitor - die Fehler. Die beiden Kinder
versuchen nun, diese zu verbessern. Auf
diese Weise werden schon mal die mei-
sten ,Flichtigkeitsfehler” ausgemerzt,
und es bleiben die Worter zu verbes-
sern, deren Schreibweise keiner der bei-
den kennt. SchlieBlich bin ich bei der
Verbesserung dieser Fehler behilflich.
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Gravierende Fehler im Satzbau werden
auf die gleiche Art und Weise behan-
delt. Dabei sollte die Geschichte erhal-
ten bleiben, wie die Kinder sie sich vor-
stellten, auch wenn dies nicht unbe-
dingt der Hohen Schule des Schreibens
entspricht.

Zum Schluss erledigt der Drucker -
sofern er nicht streikt - seinen Teil der
Arbeit. Jedes Kind bekommt ein Exem-
plar, ein Exemplar wird in der Schule
aufgehidngt. (Michel braucht immer
einige zusatzliche Kopien fiir die Oma,
fur die andere Oma, fiir Francy...) Nicht
immer nehmen die kleinen Autoren das
Angebot an, ihr Werk in der Klasse
vorzulesen. (Ich weill aber, dass zu
Hause keine Geschichte an Francy vor-
beigeht...). Ein- bis zweimal pro Trime-
ster werden die gesammelten Geschich-
ten dann in einer Schiilerzeitung verof-
fentlicht. Dies schafft die ,endgiiltige”
Motivation, regelkonform zu schreiben.
Man mochte ja nicht Gefahr laufen,
nicht verstanden zu werden.

Ich empfehle meinen Schiilern stets, zu
zweit am Computer zu arbeiten. Zum
einen gibt es immer wieder Diskussio-
nen iiber die Schreibweise eines Wortes,
was ganz bestimmt zum Bewusstma-
chen von Rechtschreibproblemen bei-
tragt. Zum andern ,befruchten“ die
Kinder sich so gegenseitig. Was der eine
nicht weilS, weil vielleicht der andere.
Und manchmal fillt es halt leichter,
ein richtiges Modell vom Kollegen zu
tibernehmen, als von dem, , der sowieso
immer alles besser weifly“.

Das zweite Schuljahr fangt damit an,
dass die Kinder den Umgang mit einem
Woérterbuch lernen. Ab sofort werden
unbekannte Worter nicht mehr beim
Lehrer nachgefragt, sondern im Woérter-
buch, das jedes Kind haben muss, nach-
geschlagen. Das ist anfangs miithsam,
und die Kinder versuchen es schon mal
mit dem Trick: ,Das steht nicht drin®
Mit der Zeit eignen sich die meisten
Kinder dann doch die notwendige Tech-
nik an.

Der nichste Schritt besteht darin, dass
die Kinder ihre Texte, bevor ich sie mir
zum ersten Mal ansehe, mit Hilfe der
AutoKorrektur selber verbessern. Dabei
meldet der Computer alle Worter, ,die
er nicht kennt“ und bietet Alternati-
ven an. Dies zwingt die Kinder zu einer
Analyse ihres Wortes und der vorge-
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schlagenen Alternativen. Es ist also kei-
neswegs so, dass der Computer ihnen
die Arbeit abnimmt und selbstdndig
Fehler verbessert. Vielmehr miissen die
Kinder sich mit mehreren Wortern aus-
einandersetzen und eine Entscheidung

Den meisten Schillern geht die
Freude am Schreiben verloren.
Oder wird sie ihnen gar von
ubereifrigen Lehrern verdorben?
Es kann doch keinem Kind Spaf3
machen, immer nur, oder doch
vorwiegend, abzuschreiben,
Rechtschreibung zu iben,
Fehler zu verbessern.

treffen. Dabei kennt der Computer gar
nicht alle Worter. Franzosische oder
portugiesische Vornamen etwa oder
Worter, die die Kinder eigens fur ihre
Geschichte erfunden haben, sind ihm
génzlich unbekannt. Und so kann es
durchaus vorkommen, dass ein Kind
dem Computer auf eine Fehlermeldung
antwortet: “Du kennst dieses Wort
zwar nicht, aber ich! Und ich will,
dass es genauso stehen bleibt!“ Mir
gefdllt die Tatsache, dass Kinder sich
dem Computer nicht unbedingt ausge-
liefert fithlen, ungemein gut. Genauso
gut wie der beschriebene - selbstbewus-
ste - Umgang mit Fehlern.

Beim Freien Schreiben sind die Kinder
also nicht nur deutlich mehr motiviert,
sie lernen auch, richtige Texte zu schrei-
ben und nicht nur isolierte Sitze - und
jede Menge Rechtschreibung! Trotzdem
ergénze ich diese Form des Schreibens
durchaus durch gezieltes Rechtschreib-
training, individuell mit Hilfe von
entsprechenden Computerprogrammen
und unterschiedlichem Material, aber
auch ganz ,altmodisch® mit der gan-
zen Klasse. Wichtig ist mir dabei, dass
die Kinder ,eingeweiht” sind, das heif’t,
dass sie die verschiedenen Situationen
unterscheiden. Von sechsjahrigen Kin-
dern kann man nicht erwarten, dass
sie immer alles fehlerfrei machen und
ihnen z. B. in der Rechenpriifung
Punkte abziehen, wenn sie in der Text-
aufgabe ein Wort falsch schreiben oder
das Datum vergessen. Man kann ihnen
aber am Montag eine Liste mit Wortern
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zumuten, die im Lauf der Woche getibt
und bis Samstag moglichst beherrscht
werden sollten. Bei der Arbeit mit einem
Wochenplan erfahren die Kinder am
Montag nicht nur, dass sie sich in den
ndchsten Tagen mit dem Schiittelkasten
4,9 beschiftigen, kleine Dinge unter
der Lupe anschauen oder am Compu-
ter mit ,Budenberg” lesen werden, son-
dern auch, dass diese Woche das ,ie“
oder ,Worter, die grofb geschrieben wer-
den” oder ,alles, was es auf der Piraten-
insel gibt“ auf dem Rechtschreibpro-
gramm stehen. Das schlielbt natiirlich
nicht aus, dass die Kinder in freien Tex-
ten jede Menge andere Worter schrei-
ben, etwa ,Dinosaurier” oder ,Eich-
hoérnchen”. Beide Male handelt es sich
um unterschiedliche Lernsituationen,
die beide ihre Bedeutung haben. Wich-
tig erscheint mir, dass beide Situatio-
nen klar voneinander getrennt sind,
und dass das auch den Kindern klar
ist. Ein Vergleich aus dem Eiskunst-
lauf: Dort wird zwischen PELICHT und
KUR unterschieden. Fiir beides braucht
man sehr viel TRAINING. Auch kleine
Kinder verstehen, dass man ohne Tech-
niktraining nicht zu sportlichen Glanz-
leistungen fihig ist, dass man ohne
Rechtschreibtraining nicht zu ,litera-
rischem“ Ruhm gelangt. Schritt fir
Schritt werden sie sich neue Elemente
ihrer Kir im Training erarbeiten. Um
schone Geschichten schreiben zu kon-
nen, sind die meisten bereit, Verdoppe-
lung von Konsonanten, Silbentrennung
oder Dehnung von Vokalen zu iiben.
Aber alles schon der Reihe nach und
richtig dosiert!

SchlieBlich wollen die Kinder ja lesen
und schreiben lernen, wenn sie einge-
schult werden. Leider ist dieses Kapital
oft schon nach wenigen Wochen ver-
braucht.

Fiir mich ist freies Schreiben die wert-
vollste Form dieser Art von Beschifti-
gung, auch fir kleine Kinder. Nattrlich
zahlt fir sie zuerst der Inhalt und
nicht die Form. Es reicht ihnen, wenn
der (haufig erwachsene) Leser ihre Bot-
schaft versteht. Fehler storen erst ein-
mal nicht.

Und dass man einen Inhalt auch anders,
,schoner” mitteilen kann, lernt man
erst mit der Zeit. Vielleicht sieht das
eine oder andere Kind irgendwann (wie
der Schriftsteller) in der geschriebenen
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Sprache ein Spielzeug, einen Baukasten,
mit dem man Neues und Schones er-
schaffen kann.

Diese Moglichkeit sollte man nicht
frihzeitig zerstoren. Die meisten unse-
rer Schiiler sind leider Gottes froh,
wenn sie sich nach ihrer Schulzeit nicht
mehr mit Schriftsprache herumschla-
gen missen. Wie viele Erwachsene gibt
es, die, einfach nur aus Spaf$, mit Spra-
che spielen und eine Geschichte erfin-
den?

Thomas hat das im ersten Schuljahr
nach einem Monat gemacht. Er hat
eine wunderschone Bildergeschichte
gemalt und (sich auf die Fibel, mit der
ich damals noch arbeitete, beziehend)
geschrieben:

Da ist Sim. Wo sind Sala und Bim¢

Anfangen konnte er damit nichts.
Gewinn hat das keinen gebracht. Tho-
mas hatte einfach Freude am Schreiben,
er versuchte, Buchstaben und Worter
neu zu kombinieren, so wie wenn er
zu Hause mit Lego-System 6279 nicht
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einfach nur immer wieder die gleiche
Piratenburg nachbaut, sondern kreativ
mit denselben Blocken eine Piratenin-
sel oder eine Seeschlacht er-schafft.

Den meisten Schiilern geht diese Freude
am Schreiben verloren. Oder wird sie
ihnen gar von tibereifrigen Lehrern ver-
dorben¢ Es kann doch keinem Kind
Spafd machen, immer nur, oder doch vor-
wiegend, abzuschreiben, Rechtschrei-
bung zu iiben, Fehler zu verbessern.
Es muss immer auch méglich sein, mit
dem neuen Spielzeug Sprache zu spie-
len, zu experimentieren.

Schlimmer noch: Wer kam wohl auf die
Idee, Kinder zur Strafe ab-schreiben zu
lassen¢ Zwanzigmal: Ich darf nicht mit
Schneebillen werfen. Hundertmal: Ich
ziehe Sabine nie wieder an den Haa-
ren. Dreimal: Seite 19 im Rechenbuch.
Oder wie frither, ganz subtil: ,honnert
i-en“!¢

Empfinden wir selber Schreiben als
etwas so Unangenehmes, dass wir fin-
den, dass es sich (zu nichts anderem als)

Pub: Domizil
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zur Strafarbeit eigneté Oder vermitteln
wir nur unbeabsichtigt und unbewusst
den Kindern dieses Geftihl¢ Sechsjah-
rige kommen zur Schule, um schreiben
zu lernen. Sie sind gliicklich, wenn sie
das endlich dirfen. Warum ist man
nicht auf die Idee gekommen, sie
schreiben zu lassen, als Belohnung?¢
Haben wir vielleicht alle (aufber eini-
gen Sprachfanatikern, die ihre Mitmen-
schen mit Leserbriefen oder selbstver-
fassten Weihnachtsgedichten beldstigen
oder gar Biicher schreiben) ein gestortes
Verhéltnis zum Schreiben¢ Zum Recht-
Schreiben bestimmt!

Soweit zum Freien Schreiben. Nattrlich
schreiben die Kinder auch anders: , Auf-
gaben, Ubungen...“ . Auch hier wird
der Lehrer kaum daran vorbei kommen,
gezielt Rechtschreibung und Gramma-
tik zu fordern. Er sollte aber durch
eine individuelle Auswahl versuchen,
allen Kindern gerecht zu werden. Es
gibt heutzutage jede Menge Material,
mit dessen Hilfe man jedem Kind ohne
zusdtzlichen Aufwand mafgeschnei-



36

derte Ubungen anbieten kann. Wenn zu
einem bestimmten Zeitpunkt alle das-
selbe machen, werden manche Kinder
iber-, andere unterfordert sein. Beide
Gruppen werden in dem Fall nichts ler-
nen. Diese Kinder werden alle demoti-
viert.

Und dass Motivation das A und O des
Lernens ist, ist heute wohl jedem klar.
Deshalb scheint es mir wichtig zu sein,
nicht nur den Schwierigkeitsgrad und
das Volumen der Arbeit den Kindern
anzupassen, sondern auch ihre Interes-
sen, ihre Erfahrungen, ihr Umfeld zu
berticksichtigen. Auch das ist eine Form
der Differenzierung. Dazu zwei — fik-
tive — Beispiele:

Im zweiten Schuljahr steht die Lehrerin
an der Tafel und schreibt Worter mit der
Endsilbe ,-chen” an, darunter das Wort
,Eichhérnchen”. Von den Schiilern wird
erwartet, dass sie dieses Wort einige
Tage spater im Diktat richtig schreiben.
In der Zwischenzeit wird fleifbig getibt,
das Wort unzéhlige Male geschrieben.
Stellas Opa erklart, dass ,Eichhérn-
chen” 3  h” enthilt, die Oma, dass zwei
davon aufeinanderfolgen, die Mutti,
dass ein Hornchen ein kleines Horn
ist (wie viel Horner haben Eichhoérn-
chen eigentlich¢), der Papa, dass ,Eich-
hoérnchen” ein Dingwort ist, also grofs
geschrieben wird...

In der Prufung schreibt Stella ,Eich-
hérnchen” richtig - oder falsch, je nach-
dem! Naturlich werden viele Kinder
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das Wort richtig schreiben : Die intelli-
genten, die fleiBigen (oder die mit ehr-
geizigen Eltern), die, die zufillig ins
Schwarze treffen... Manche Kinder aber
werden ,nur” 90% des Wortes richtig
schreiben. Dafiir bekommen sie dann
einen Fehler angekreidet, 2 Punkte abge-
zogen und missen das Wort unter
Umstédnden dreimal schreiben. Fur alle
Ewigkeit aber wird ,Eichérnchen” rot
unterstrichen, als Fehler im
Priifungsheft stehen bleiben miissen.
Dass dies die Lernfreude, den Spall am
Schreiben nicht fordert, liegt auf der
Hand.

Was bedeutsamer ist: Wie viele von
den Schiilern, die ,Eichhérnchen” im
Diktat richtig schreiben, es nach eini-
gen Tagen, Wochen oder gar Monaten
immer noch richtig schreiben kénnen,
weild jeder Lehrer, der lange genug dabei
ist, wohl selber.

Das Gegenbeispiel:

Susi erzahlt im Morgenkreis, dass sie
am Vortag mit dem Vater im Wald war:

“...und dann entdeckten wir ein Kawei-
chelchen. Es safs auf einem Baumstumpf
und knabberte an etwas herum. Vor-
sichtig schlichen wir ndher. Das Kawei-
chelchen...”

Die Lehrerin erklart den Kindern, dass
das Tier auf Deutsch Eichhérnchen
heifSt, zeigt ihnen ein Bild, fragt nach
weiteren Beobachtungen oder Erfah-
rungen mit dem kleinen Nager. Susi
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wird nicht fertig mit Erzdhlen und
wird von der Lehrerin ermutigt, doch
wahrend der Freiarbeit eine Geschichte
dartiiber zu schreiben, vielleicht ein Bild
dazu zu malen.

Spater kommt Susi ans Pult und méchte
von der Lehrerin wissen, wie man
denn nun Kawei - tschuldigung, Eich-
hornchen schreibt. Daraufhin schreibt
sie es unter das Bild, das sie gemalt
hat. Das Bild bekommt in der Schule
einen Ehrenplatz. Und da solche Sachen
ansteckend sind, schreiben spater noch
einige Kinder Geschichten tber das
Eichhoérnchen. Wetten, dass Susi behilt,
wie man ,Eichhoérnchen” schreibt?!

Viele Lehrerinnen und Lehrer haben
erkannt, dass ihre Schiiler nicht iden-
tisch sind, sondern dass sie alle kleine
Personlichkeiten sind, die man nicht
tuber einen Kamm scheren kann. Die
einen Offnen ihren Unterricht mebhr,
andere weniger. Alle, die es ernsthaft
versucht haben, haben erkannt, dass es
,funktioniert und sind dabei geblie-
ben. Sie bieten ihren Kindern die Mog-
lichkeit, sich Lesen und Schreiben und
alle andern Féhigkeiten in individuel-
len Prozessen, jeder in seinem Rhyth-
mus, anzueignen. Viele scheuen nicht
davor zurtick, neue Wege zu beschrei-
ten. Wochenplan und Freiarbeit sind
nicht mehr die grofen Reizworter.

Sowieso fithren auch in der Schule
viele Wege nach Rom - pardon zur
deutschen Sprache. Weshalb sollte man
da alle Kinder durch den beschwerlich-
sten, steinigen, sehr engen hindurch
zwéngen¢ Lassen wir sie doch wéhlen:
Simone den romantischen Wiesenpfad,
Pit die Landstrafe, José den Highway,
Ben die Eisenbahn... Und wer hat nicht
schon erlebt, wie herrlich Umwege sein
koénnen¢ Zwar gilt immer noch die Vor-
schrift, im Unterricht ausschlieBlich die
offiziellen Biicher zu gebrauchen, aber
das sieht heute niemand mehr so eng.
Ob da eine neue Fibel, mit der unter
Umstdnden alle Erstkldssler wieder
im Gleichschritt marschieren miissen,
das richtige Signal ist¢ Es gibt keine
genormten Schiiler, und deshalb darf
es auch keinen genormten Unterricht
geben!

Claude Schmit

Der Autor ist Grundschullehrer in Waldbillig und Griin-
dungsmitglied der Initiative "Schoulzait — Kannerzait".





