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Medienerziehung und Medienkompetenz

Robert Soisson

Der Nationale Programmrat (Conseil National des Programmes -- CNP) Luxemburgs wird demndchst in eine neve
Struktur integriert, provisorisch ARI {Autorité de Régulation Indépendante) genannt. Bisher bestand die Funktion
des CNP darin, Programme unter luxemburgischer Lizenz ausstrahlender Radio- und Fernsehprogramme zu
iberwachen, Klagen der Zuhérer und Zuschaver aufzunehmen und gegebenfalls die Anstalten zurechtzuweisen
oder ihnen gar die Sendelizenz zu entziehen. Ich méchte nicht auf zahlreiche Kontroversen der letzten Jahre
um die Mission und die praktische Arbeit des CNP eingehen, sondern nur darauf hinweisen, dass es in allen
europdischen Landern, die Sendelizenzen vergeben, dhnliche Einrichtungen gibt, die mit viel weitgehenderen
Kompetenzen und Befugnissen ausgestattet sind als der CNP. Seit 2001 ist der CNP Mitglied der EPRA [European
Platform of Regulatory Authorities). In den letzten Jahren fand im CNP — unabhédngig von der Diskussion um
die neve Struktur — ein Diskussionsprozess iiber Begriffe wie Medienkompetenz und Medienerziehung statt.
Mitglieder des CNP reisten nach Brissel, Diisseldorf und Paris, um sich vor Ort ein Bild von der Arbeitsweise
vergleichbarer Einrichtungen zu machen.

Im Mirz 2001 organisierte das CNP
ein sehr erfolgreiches Seminar in Mon-
dorf tiber die Entwicklung der Medien-
landschaft in Luxemburg (Mediamor-
phose ~ der Bericht kann beim Sekreta-
riat des CNP angefordert werden!) in
dem unter anderem auch das Thema
sMedienerziehung” Gegenstand einer
Arbeitsgruppe war.

Als das Kommunikationsministerium
dem CNP ein Arbeitspapier Gber das
ARI-Projekt zustellte, war dies natiirlich
ein Anlass, die Vorstellungen der Mit-
glieder tber die kinftige Rolle des Pro-
grammrats in dieser neuen Einrichtung
zu verdeutlichen. Wiederum mochte
ich Diskussionen um die Zusammen-
setzung und zuklnftigen Aufgaben des
CNP iberspringen und mich auf einen
Aspekt konzentrieren, ndmlich den der
Entwicklung von Medienkompetenz,
respektive Medienerziehung.

Aus den Auslandsbesuchen des CNP
und den Kontalkten innerhalb der EPRA
geht hervor, dass die Entwicklung von
Medienkompetenz nicht zu den Aufga-
ben aller Regulierungsbehorden gehort.
Medienkompetenz und Medienerzie-
hung sind in Belgien und Deutschland
seit Jahren ein fester Bestandteil der
Aktivititen der jeweiligen Behorden.
In einem kurzen Ausflug ins Internet

konnte ich viele medienpadagogische
Webseiten im deutsch- (Deutschland,
Osterreich, Schweiz) und im franzé-
sischsprachigen Raum finden (Belgien,
Kanada, Schweiz). Den CLEMI (Cen-

Nirgendwo ist die Gefahr der
Desinformation und der
Manipulation so groB wie im
Medienbereich.

Deshalb ist Medienerziehung
nur sinnvoll vor dem Hintergrund
einer umfassenden,
humanistischen Allgemeinbildung.

tre de Liaison de I'Enseignement et
des Moyens d’Information) des franzo-
sischen Unterrichtsministeriums ent-
deckte ich jedoch nur auf Umwegen.

Nachfolgend lehne ich mich an die
Argumentation einer Dokumentation
des CEM (Conseil d’Education aux
Médias) an, die versucht 12 Fragen zur
Medienerziehung zu beantworten und
praktische Informationen zu vermit-
teln.2

Jeder wei’, dass Kinder viele Stunden
am Tag vor dem Fernsehgerdt, dem

Computer oder vor Spielkonsolen sit-
zen. Manche behaupten sogar, dass sie
wihrend den wichtigsten Jahren ihrer
Schulzeit mehr Zeit vor dem Bildschirm
verbringen als auf der Schulbank.3

Ich moéchte an dieser Stelle die Dis-
kussion um quantitative und qualita-
tive Aspekte kindlichen Medienkon-
sums nicht vertiefen. Dartiber gibt es
viel und auch kontroverses Material.?
Sicher ist, dass Medien einen sehr gros-
sen Einfluss auf das Kind haben:

Die Zeit, welche die Kinder vor dem
Bildschirm verbringen, geht fir andere
Aktivitdten verloren, besonders kérper-
liche Bewegung und Spiel.> Die Wahr-
nehmungsfihigkeiten werden veran-
dert: Das Bild, welches in schulischen
Lernprozessen eine Nebenrolle spielt,
rickt ins Zentrum der Aufmerksambkeit.
Neuartige Lernprozesse werden iiber
Bilder gesteuert. Aufmerksambkeit und
Konzentrationsfahigkeit werden bis zur
Belastungsgrenze akriviert. Sehr starke
Emotionen werden hervorgerufen,
positive und negative. Spannung,
Abwechslungsreichtum, gute Grafik
und Gerduschkulissen bestimmen den

Der Autor ist als Psychologe fir die Schulkom-
mission Esch-sur-Alzefte tatig und CNP-Mitglied.
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kommerziellen Erfolg eines Computer-
spiels. Interaktive Techniken geben den
Kindern schier unbegrenzte Moglich-
keiten, den Spielverlauf zu steuern, in
das Geschehen einzugreifen.

Kein Wunder, dass die Stunden in der
Schulbank als uninteressant und lang-
weilig erlebt werden. Viele Lehrer sehen
in den neuen Medien eine ,Gegen-
schule”: Die Kinder wiirden von einer
Bilderflut iiberschwemmt, in der Rich-
tiges und Falsches vermischt wird,
unbegriindete Gewalthandlungen und
abweichendes Verhalten zur Norm
gehoren, die Werbung Kinder zu iiber-
missigem Konsum anspornt und damit
die Unzufriedenheit foérdert, werden
Konsumwiinsche nicht erfillt.

Zu viele Experimente?

Fernsehen wird erlebt als ein Symbol
der leichtlebigen und verfiihrerischen
Konsumgesellschaft, die sich in kras-
sem Gegensatz befindet zu den schu-
lischen Tugenden von Arbeit, Anstren-
gung, Frustrationstoleranz und Trieb-

verzicht: ,Back to basics!“

Mit diesem Slogan wird das Problem
jedoch nicht gelost. Im Gegenteil: Die
Erlebnis- und Erfahrungswelt der Kin-
der im Schul- und Freizeitbereich drif-
tet weiter auseinander. Wenn Minister
behaupten, in der Schule wiirde zuviel
experimentiert, frage ich mich, in wel-
cher Welt sie eigentlich leben. Es gibt
keinen Bereich in unserer Gesellschaft,
WO so wenig experimentiert wird wie
in der Schule. Sie pflegt seit ihrem Ent-
stehen ausschlieBlich eine Kultur der
Sprache und der Schrift. Seit tiber 100
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Jahren hat sich die riumliche Anord-
nung des Klassensaals nicht verdndert,
ausser dass das Podest, auf dem das Leh-
rerpult stand, irgendwann verschwand.
Tafel, Kreide, Hefte, Biicher: die Evo-
Iution des didaktischen Materials ist
iberwiltigend! Auswendiglernen, Prii-
fen, Vergessen: die Methodik hat gewal-
tige Fortschritte gemacht! Hausaufga-
ben, Aufsagen, Priifungen, Zensuren,
Noten: die Entwicklung der Evaluation
ist revolutiondr! Klassensystem, drei-
gliedriges Schulsystem ab 12 Jahren,
Sitzenbleiben, Examensstress: die Expe-
rimentierfreudigkeit schlagt Purzel-
biaume! Die ganze Schulorganisation,
das Inspektorat, die Lehrerausbildung,
die Fort- und Weiterbildung: alles Berei-
che, in denen 100 Jahre lang soviel expe-
rimentiert wurde, dass dem Ministe-
rium nur noch ein Slogan einfallt: Back
to basics! Schluss mit dem Durchein-
ander, Schluss mit den Experimenten;
Ruhe, Ordnung, Disziplin und Hoflich-
keit missen wieder hergestellt bzw.
wieder gelernt werden, die nachléssigen
Eltern vor ihre Verantwortung gestellt
werden ...0

Und das Fernsehen lauft und lauft, und
lauft, und lauft ...
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Dieselben Politiker, die fiir eine totale
Liberalisierung der Medienlandschaft
eintreten, verteufeln dieselben Medien
im Geiste einer konservativen Kultur-
kritik. Diese Ambivalenz kann nur auf-
gehoben werden, indem Schule und
Medien zu Partnern statt Feinden wer-
den! Es gibt sie schon heute, die 5 bis
10% der Lehrer, die begriffen haben,
dass Medienerziehung wichtig ist!

Was heisst denn
Medienerziehung?

Fiir viele Menschen bedeutet Mediener-
ziehung das Erlernen der Fihigkeit,
mit einem PC umzugehen. Das ist ein
verhingnisvoller Irrtum, dem auch in
Luxemburg viele Lehrer und Verant-
wortliche aus dem Ministerium hul-
digen. In Deutschland unterscheiden
die Landesrundfunkanstalten zwischen
Medienkunde (Wissen iber die Funkti-
ons- und Nutzungsmoglichkeiten der
Medien), Medienkritik (die Fahigkeit,
Medien und deren I[nhalte vor dem
Hintergrund gesellschaftlicherProzesse,
dem eigenen Handeln und im Hinblick
auf soziale Verantwortung zu analysie-
ren und zu reflektieren), Mediennutzung
(praktische Kenntnisse in der Anwen-
dung und in der Funktion von Medien)
und Mediengestaltung (die Fahigkeit,
sich innovativ in der Verdnderung und
der Weiterentwicklung von medialen
Prozessen zu engagieren). In Belgien
wird Medienerziehung definiert als die
Entwicklung der Fahigkeit, die Situa-
tion zu verstehen, in der sich ein
Jugendlicher befindet, wenn er Emp-
finger medialer Botschaften ist. Er soll
ein aktiver Leser, Horer und Zuschauer
werden, audiovisuelles Material soll zu
einer Technologie im Dienste der Intelli-
genzforderung entwickelt werden. Kin-
der, Jugendliche wie Erwachsene wer-
den téglich mit Texten, Ténen und Bil-
dern bombardiert, die alle produziert
werden, um einen Einfluss auf ihr Ver-
halten zu bewirken. Viele von ihnen
sind jedoch nicht in der Lage, die der-
art empfangenen Botschaften zu ent-
schliisseln, sodass sie leicht manipu-
lierbar sind. Medienerziehung soll des-
halb auch zur Persénlichkeitsentwick-
lung und der Entwicklung von Biirger-
sinn (citoyenneté active) ihren Beitrag
leisten.”

Kinder haben nicht alle die gleichen
Zugangsmoglichkeiten zu den Medien.
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In wohlhabenden Familien wachsen die
Kinder mit den modernsten Gerdten
auf, arme Kinder haben héchstens in
der Schule oder seltenen 6ffentlichen
Multimediastuben Zugang zu Compu-
ter oder Internet. Es liegt also auf der
Hand, dass die Schule hier eine aus-
gleichende Funktion im Sinne der Her-
stellung von mehr Chancengleichheit
baben konnte.

Es gibt keine zuverldssigen Zahlen
tber die Vetbreitung von PCs in
unseren Schulen. In einer Ausgabe
von ,Computerbild” im Jahre 2002
war zu lesen, dass sich in Luxem-
burg drei Schiiler einen PC teilten,
womit unser Land eine Fithrerrolle
in Europa einnehmen wirde. In
einer Tageszeitung wurde letztes
Jahr ebenfalls eine Zahl genannt,
die mirrealistischer erscheint: nim-
lich ein PC auf 9 Schiler. Diese
Zahlen sagen jedoch nichts dar-
iiber, was tatsichlich mit den PCs
geschieht. Sie sind hochstens ein
Indikator fiir den Entwicklungs-
stand in Sachen Mediennutzung.

Mangelnde Gleichbehandlung g:::}

Hinzu kommt ein Phinomen, das
typisch fiir die schildbtirgerlichen
Zustinde im Luxemburger Erziehungs-
wesen ist: In einem Land, das kaum
grofber ist als ein durchschnittlicher
Landkreis Deutschlands, gibt es krasse
Unterschiede in der Ausstattung der Schu-
len: In landlichen Gebieten und in den
Schlafgemeinden rund um die Stadte
sind die Schulen neu, hell, freundlich
und sehr gut ausstaffiert mit allem
moglichem Material. In den Stédten,
besonders im Siiden, hausen die Schu-
ler in grofben, hisslichen und verkom-
menen Gebiuden, in denen es an allem
fehlt. Es wire interessant, einmal nach-
zurechnen, wie viel Geld pro Schiiler
in den verschiedenen Gemeinden inve-
stiert wird. Hier kdmen sicher sehr
grofSe Unterschiede zum Vorschein, was
meiner Meinung nach gegen das funda-
mentale Recht aller Kinder auf gleiche
Bedingungen verstosst. Gemeindeauto-
nomie ist ja schén und gut, aber wenn
sie sich zum Nachteil der Kinder aus-
wirkt — Kinder sind auch Birger -, sollte
hier der Staat seine volle Verantwor-
tung bernehmen statt anachronisti-
sche Verwaltungsformen kiinstlich am
Leben zu erhalten.
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Vor 5 Jahren gab es im Unterrichtsmi-
nisterium eine Task Force, die ein Pro-
gramm fiir den kurz-, mittel- und lang-
fristigen Einsatz neuer Technologien im
Primir- und Sekundarunterricht vor-
legte. Wie der Prasident der Kommis-
sion auf der Tagung des CNP im Mérz
2002 in Mondorf feststellte, ist dieser
Bericht in einer Schublade verschwun-
den.8 Bei derselben Gelegenheit berich-

Es ist nie zu frih. ..

tete ein Experte, dass zwei deutsche
Banken bei ihrer Fusion 70.000 Mit-
arbeitern einen Laptop zur Verfiigung
stellten, verbunden mit verschiedenen
Auflagen. Luxemburg miisse ,verdammt
noch mal jetzt die Grundlagen legen,
wie es sich in dieser digitalisierten Welt
neu erfindet, um hier einen Vorsprung
zu anderen Lindern zu bringen.“?
Irland, Finnland, Norwegen, Dianemark
sind lingst auf den Zug aufgesprun-
gen. Luxemburg scheint ihn verpasst zu
haben. Waren dies nicht auch die Lan-
der, die in der PISA-Studie gute Resul-
tate erzielt haben¢

Ein anderes Problem kommt hinzu:
Auch wenn in verschiedenen Klassen-
silen PCs stehen, wissen viele Lehrer
immer noch nicht, wie sie diese im
Unterricht einsetzen. In der Stadt, in
der ich arbeite, sollen alle Klassen mit
drei Computern ausgestattet werden:
zuviel zum Spielen, zuwenig zum Ler-
nen. Bei einer durchschnittlichen Schii-
lerzahl von 18 briauchte man min-
destens 6 PCs, um sinnvoll in der
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Gruppe zu arbeiten. Viele Lehrer haben
aber zur Zeit nur einen PC, der dann
dafir genutzt wird, wofir er nicht
gedacht war: Als Stillbeschaftigung fiir
die (guten) Schiiler, die vor den anderen
mit ihrer Aufgabe fertig sind. Obschon
Kurse angeboten werden, kennen die
wenigsten Lehrer die Software, die sie
benutzen kénnten, um die Mdglichkei-
ten des Mediums voll auszuschépfen.
Doch scheint sich der Gebrauch des
PC besonders bei jiingeren Lehrern
nach und nach durchzusetzen.

Trotz dieser negativen Vorzeichen
bin ich der Meinung, dass die
Schule eine hervorragende Rolle in
der Medienerzichung spielen kénnte.
Dies bedingt eine Ablkehr von der
reinen Schrift- und Sprachkultur,
die bisher schulisches Lernen kenn-
zeichnete, und eine Hinwendung zu
einer Kultur des Bildes, des Multi-
medialen.

Es ist nie zu frith!

Medienerziehung soll die Kinder
in die Lage versetzen, ihre Person-
lichkeit in einer von multimedialen
Ereignissen gepriagten Umwelt zu
entwickeln und zu stirken, Kom-
petenz im Umgang mit den Medien
zu entwickeln und verantwortungsvoll
damit umzugehen. Medienerziehung
kann nicht frith genug beginnen. Bereits
Kleinkinder sind fasziniert und gepragt
vom Fernsehen. Mit dem Schuleintritt
kann also auch Medienerziehung begin-
nen. Die Lernziele der Medienerzie-
hung brauchen nicht gradlinig oder stu-
fenweise erreicht zu werden, vielmehr
besteht die Didaktik in einer immer
wiederkehrenden Schlaufe von Sensi-
bilisierung, Aneignung von Konzepten
und Beherrschung des jeweiligen Medi-
ums. Dabei sind innerhalb der ver-
schiedenen Alters- bzw. Entwicklungs-
stufen durchaus interessante Szenarien
moglich: Auch Vorschulkinder kénnen
erstaunliche Kompetenzen im Umgang
mit Medien entwickeln, wenn sie nur
Gelegenheit dazu bekommen!

Medienerziehung ist immer féicheriiber-
greifend. In jedem Fach kénnen viel-
filtig Medien eingesetzt werden. Die
besten Lernerfolge bringen Projekte, in
denen die Medien eine wichtige Rolle
spielen. Dies gilt fir den Primir- wie
ftir den Sekundarunterricht. Produktion
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von Filmen, Theaterstiicken, Websei-
ten, Schiilerzeitungen, CD-Roms usw.
sind fur Kinder nicht nur ein schénes
Erlebnis, an das sie sich lange erinnern.
Auch auf der Ebene des Lernens finden
vielfaltige Prozesse statt, die sonst in der
Schule zu kurz kommen: Sich mit dem
Material vertraut machen, Gebrauchs-
anleitungen studieren, Texte auswendig
lernen, mit anderen zusammenarbeiten,
sich Zeit und Arbeit einteilen, planen,
Riickschlige und Irrtiimer erkennen,
verdauen und korrigieren, mit Misser-
folgen umgehen, vor Publikum treten,
sich der Kritik aussetzen, sich behaup-
ten, sein Projekt verteidigen, evalu-
ieren, mit anderen vergleichen usw.
Auf der anderen Seite sind die neuen
Medien natiirlich bestens geeignet, klas-
sische Lernprozesse zu unterstiitzen,
die Gedachtnisleistungen zu verbessern
und den Unterricht interessanter zu
gestalten.

Sinnvoll ist der Einsatz von PCs z.B.
beim Lesen- und Schreibenlernen. Hier
wird viel zu wenig mit Textverarbei-
tungsprogrammen gearbeitet. Auch bei
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der Férderung von Kindern mit Lern-
stérungen wie LRS ist der Einsatz die-
ser Programme angebracht. Die Kinder
kénnen dazu angeregt werden, Texte
und Bilder zu produzieren, die sie auf
der Webseite der Schule veroffentli-
chen.

In den sogenannten Nebenfiichern konn-
ten multimediale Prisentationen den
eher langweiligen Frontalunterricht,
leider immer noch die Regel in unseren
Schulen, auflockern und den kreativen
Umgang mit dem Stoff férdern, z.B.
durch eigene Prdsentationen mit Text
und Bild. Das Stébern im Internet ist
eine Alternative zu traditionellen Schul-
biichern, die zwar manchmal recht gut
gemacht sind, immer aber nur einen
winzigen Teil der verfiigbaren Informa-
tionen enthalten.

Kinder als kritische Konsumenten

Medienerziehung benétigt nicht unbe-
dingt komplexes Material. Ein Stapel
alter Zeitschriften kann ebenso hilf-
reich sein wie der neueste PC. Wichtig

Conseil National des Programmes
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ist, Lernziele zu formulieren und Beriih-
rungspunkte mit den klassischen Schul-
fichern herauszuarbeiten. Am besten
geschieht dies, wie bereits erwahnt, im
profektorientierten Unterricht. Auf den in
den Anmerkungen angefithrten Websei-
ten gibt es zahlreiche Hinweise fiir der-
artige Aktivitaten. Im Ausland finden
die Lehrer Unterstitzung bei den ,Cen-
tres de ressource’ oder den medienpi-
dagogischen Dokumentations- und For-
schungszentren. In Belgien unterstiitzt
z.B. auch die ,Fondation Roi Baudouin®
Pilotprojekte wie die Analyse von Wer-
bespots, Zeichentrickfilmen, Nachrich-
tensendungen, Serien, aber auch Film-
aufnahmen, Gespriche mit Filmema-
chern usw. Lehrer, die an solchen Pro-
jekten teilnahmen, waren begeistert
iiber die Resultate, das Interesse und
das Engagement der Schiiler.

Medienerziehung soll Kinder zu kri-
tischen Konsumenten erziehen! Nir-
gendwo ist die Gefahr der Desinforma-
tion und der Manipulation so grof wie
im Medienbereich. Nicht nur das, was

Un forum organisé par le CNP les 20 et 21 mars 2003

En réunissant tous les acteurs concernés, le CNP veut lancer le débat sur la nécessité et I'envergure d’une éducation aux
médias dont pourront bénéficier enfants et adultes au Grand-Duché. Le forum débutera par une table ronde qui aura lieu jeudi,
le 20 mars 2003 a 19h30. Elle sera intitulée comme suit:

L'éducation aux médias: un défi pour le Luxembourg
“L'impact des médias classiques et interactifs sur I'évolution intellectuelle et affective des enfants®

Parmi les orateurs figureront des représentants des ministéres compétents
ainsi que des experts internationaux en médias et en pédagogie médiatique.

La journée du vendredi sera consacrée aux aspects pratiques qui se traduiront par la mise en place de groupes de travail et d’une
bourse d’idées. Les thémes suivants seront abordés: la compétence médiatique chez I'enfant et I'adulte, I'influence des médias
interactifs, le role de I’école dans le développement des compétences médiatiques et la promotion de produits de qualité dans les

médias.

Le Conseil National des Programmes (CNP) va bientdt étre intégré dans une nouvelle structure appelée provisoirement ARI (Autorité
de Régulation Indépendante). Celle-ci devra s’occuper de la régulation des médias audiovisuels. A I'image des “Rundfunkanstalten”
en Allemagne, le CNP aimerait se voir attribuer, au sein de cet organe, des compétences dans le domaine de I'éducation aux médias,

comme par exemple: la réflexion sur le concept de la compétence médiatique, la recherche d’exemples de bonne pratique a I'étranger,
le role de conseiller des décideurs politiques, la surveillance de la mise en place de mesures concreétes et I'initiation de la production

de matériel didactique. En effet, il existe différentes initiatives trés intéressantes (I[EES, Centre Marienthal, Info-Video-Center, projets
dans les écoles, etc.) mais qui ne sont pas coordonnées au niveau national.

La conférence aura lieu au Bitiment Jean Monnet au Kirchberg. Le programme détaillé sortira début février. Les intéressés pourront

d’ores et déja contacter le secrétariat du CNP.

CNP
Carole Kickert/secrétaire
2, Circuit de la Foire
1-1347 Luxembourg-Kirchberg
Tél : 478 2066
Fax : 478 2073
carole kickert@cnp.etat.lu
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gesagt, geschrieben und gezeigt wird,
auch das, was nicht gesagt, geschrieben
und gezeigt wird, ist wichtig. Deshalb
ist Medienerziehung nur sinnvoll vor
dem Hintergrund einer umfassenden,
humanistischen Allgemeinbildung. Lei-
der vermittelt die ,Bewusstseins-Indu-
strie“ — wie Enzensberger sie nannte!0
- eine Scherbenwelt, in der das Nega-
tive, das Sensationelle betont wird. Sex
& Crime und Gewalt sind ihr tagliches
Brot. Die Sprache der Medien verschlei-
ert mehr als sie aufdeckt, Manipula-
tion, Verdummung, Orientierung am
Geschmack eines fiktiven Publikums
fiihren zu einer Uniformisierung des
Angebots. Die Nachrichtensendungen
auf der ganzen Welt sind bereits jetzt
pach dem gleichen Muster gestrickt:
Enzensberger spricht von ,Maschen®.

Auch viele sogenannte kritische Jour-
nalisten schaffen es nicht, sich dem
Zwang der Masche zu entziehen. Das
fithrt dazu, dass Information und Kom-
mentar ,derart in die Masche ver-
strickt” sind, ,dass sie sich nicht mehr
trennen lassen“. Den Trend zur ,ange-
strengten Humorigkeit”, zu ,verzwei-
feltem Witz“, den Enzensberger vor 40
Jahren bei der Analyse der Sprache des
Spiegel feststellte, halt unvermindert
an.11

Weil Medienerziehung fiir Kinder sehr
bedeutend ist, sollte sie sich an den
Prinzipien der UN-Kinderrechtskonven-
tion orientieren. In den internationalen
Texten und Resolutionen iiber Kinder
und Medien wird sich stets auf die Kin-
derrechtskonvention berufen, um die
Rechte der Kinder zu schiitzen und aus-
zubauen.!? Im Zusammenhang mit der
UN-Konvention werden immer wieder
die 3 ,P“s erwahnt: ,Protection; Pro-
vision und Participation“. Schutz vor
Inhalten, die Kinder und Jugendliche
in ihrer Sensibilitdt und Entwicklung
gefahrden konnten; ein ausreichendes
Angebot, das den Zugang zu den
Medien fir Kinder weltweit garantiert
und Beteiligung an der Produktion wie
Cestaltung von Angeboten fiir Kinder
und Jugendliche.

Es gibt im Ausland viele Beispiele fiir
gelungene Projekte von Kinderradio,
Kinderfernsehen und anderen Medien-
produktionen von und fiir Kinder. In
Luxemburg ist davon allerdings noch
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nicht viel zu spiiren — oder irre ich
mich¢

Oft wird behauptet, es sei kein Budget
fiir solche Produktionen vorhanden.
Dort, wo es keine 6ffentlich-rechtliche
Rundfunk- oder Fernsehanstalten gibt,
ist dies natirlich schwierig. Hier miis-
ste der Staat, der doch in diesem Bereich
sehr viel Steuergelder kassiert, ein Bud-
get fir solche Aktivititen zur Verfi-
gung stellen. Oder miissen wir eine Art
Tobin-Tax im Medienbereich einfiihren,
um legitime Rechte der Kinder zu ver-
teidigen und abzusichern¢

Dieselben Politiker,
die fiir eine

totale Liberalisierung
der Medienlandschaft
eintreten, verteufeln

dieselben Medien

im Geiste einer
konservativen Kulturkritik.

Auch unter optimalen Bedingungen
muss Medienerzichung die Anliegen
bestimmter Zielgruppen im Auge behal-
ten: Wieweit werden z.B. die Interes-
sen der Miadchen (und Frauen) in einer
von Minnern dominierten Medienwelt
erfasst und respektiert¢ Einwanderer,
ethnische Minoritéten, Behinderte: Wie
ist ihr Zugang und ihr Einfluss auf die
Medienpolitik¢

Medienerziehung ist wichtig und muss
deshalb vom Unterrichtsministerium
gefordert werden. Im Ausland gibt es
Aus- und Weiterbildungsangebote, die
auch von Luxemburger Lehrern genutzt
werden kénnen, solange wir nicht tiber
entsprechende Angebote verfiigen.

Anlisslich der Tagung des CNP in Mon-
dorf stand die Forderung im Raum, eine
Plattform zu schaffen, die den Infor-
mationsaustausch férdert, die Diskus-
sion ausweitet und die Weiterentwick-
lung der Medienerziehung vorantreibt.

Am 20. und 21. Marz organisiert der
CNP ein weiteres Seminar zum Thema
Medienkompetenz, das diesen Anstoss
geben koénnte (siehe Kasten).
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I Conseil National des Programmes, Carale Kickert,
2, Circuit de la Foire, 1-1347 Lluxembourg ~ Tél.: 478
2066; Fax: 478 2073; carole kickert@cnp.etat.lu
Siehe auch: Robert Soisson: “Mediamorphose ™ Zur Ent-
wicklung der Medienlandschaft in Luxemburg, in: forum
N° 215, 5. 45

2 http://educaumedia.comu.ucl.ac.be/cem/question. htm!
3 Rapport du Conseil de I'Education aux Médias
{CEM, Belgien), Avantpropos. In hiip://educaumedia.
comu.ucl.ac.be/cem/PO.himl.

4 Siehe dazu meinen Artikel “Gewalt und Medienkom-
petenz: Kinder und Jugendliche in der neven Medien-
landschaft”, in: forum N° 212, S. 53 f.

5 Nach einer Studie in Schleswig-Holstein verbringen
Kinder, die in verkehrsberuhigten Stadtteilen und Dar-
fern wohnen weit weniger Zeit var dem Fernseher als
Kinder, die in einer verkehrsbelasteten Umgebung woh-
nen.

6 Jean-Paul Roden, der ansonsten relativ gute Beitrdge
zur Schulpolitik im ,100,7" produziert, gerdt jedes
Mal aus dem Héuschen, wenn er iber die ,ongezillte
Schwein” reden darf. Damit gemeint sind Kinder, die
sich unmanierlich und unangepasst in der Schule beneh-
men. Dass es diese Kinder gibt, daran besteht kein
Zweifel. Auf die Frage, was dieses Verhalten verursacht
und aufrechterhélt, gibt der Journalist jedoch nur eine
diirftige Erklérung: Schuld tragen einzig und allein die
Eltern, welche die Kinder nicht rechizeitig zur Schule
bringen, ihnen keine Manieren beibringen usw. , Onge-
zillle Schwein” gibt es aber auch in der Erwachse-
nenwelt, z.B. die leute, die systematisch zu schnell fah-
ren, die Umwelt verschmutzen, iibermdBig trinken, ihre
Fraven und Kinder schlager oder iberall ohne Ruck-
sicht auf Nichiraucher ihre Glimmstengel anziinden...
Anstatt Schule und Elfernhaus gegeneinander aufzuhet-
zen, wiire es kliiger, nach Wegen zu suchen, wie beide
in echter Partnerschaft miteinander leben kénnen.

7 Eine satirische Wochenzeitung aus Frankreich spot
tete (iber die sogenannten ,abstentionnistes” bei den
letzten Wahlen: Zwar sdfier die Franzosen im Durch-
schnitt 4 Stunden taglich vor dem Fernseher, viele von
thnen seien jedoch nicht in der lage, alle 4 Jahre sich
einmal eine Stunde Zeit zu nehmen, um wdhlen zu
gehen.

8 Gerard Gretsch in: “La médiamorphose, Verbatim et
conclusions”, CNP 2002, p. 156.

9 Bernt van zur Mihlen, ibd., S. 165.

10 Hans Magnus Enzensberger: Einzelheiten I; Suhr-
kamp, Frankfurt am Main 1963.

11 Enzensberger, ibd. S. 83.

12 Siehe www.nordicom.gu.se/unesco/declarations. html.
Auf dieser Webseite sind Auszige aus 16 internationa-
len Erklarungen zum Verhdltris von Kinder und Medien
aufgelistet, auf die ich hier leider nicht eingehen kann.
Es handelt sich um europdische Direktiven, UNESCO-
Richtlinien sawie Resolutionen von internationalen Fach-
tagungen, die alle die Notwendigkeit des Schutzes vor
schdadigenden und diskriminierenden Inhalten sowie die
Notwendigkeit von Medienerziehung bei Kindern und
Jugendlichen betonen.
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